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CONHECIMENTOS BASICOS

Lingua Portuguesa

Atencdo:  As questdes de nimeros 1 a 7 referem-se ao texto abaixo.

Medo da eternidade

Jamais esquecerei o meu aflitivo e dramatico contato com a eternidade.

Quando eu era muito pequena ainda néo tinha provado chicles e mesmo em Recife falava-se pouco deles. Eu nem sabia bem
de que espécie de bala ou bombom se tratava. Mesmo o dinheiro que eu tinha ndo dava para comprar: com o mesmo dinheiro eu
lucraria ndo sei quantas balas.

Afinal minha irmé& juntou dinheiro, comprou e ao sairmos de casa para a escola me explicou:

— Tome cuidado para nédo perder, porque esta bala nunca se acaba. Dura a vida inteira.

— Como né&o acaba? — Parei um instante na rua, perplexa.

—Néo acaba nunca, e pronto.

Eu estava boba: parecia-me ter sido transportada para o reino de histérias de principes e fadas. Peguei a pequena pastilha
cor-de-rosa que representava o elixir do longo prazer. Examinei-a, quase ndo podia acreditar no milagre. Eu que, como outras
criangas, as vezes tirava da boca uma bala ainda inteira, para chupar depois, s6 para fazé-la durar mais. E eis-me com aquela coisa
cor-de-rosa, de aparéncia tdo inocente, tornando possivel o mundo impossivel do qual eu ja comegara a me dar conta.

Com delicadeza, terminei afinal pondo o chicle na boca.

— E agora que é que eu fago? — perguntei para nédo errar no ritual que certamente deveria haver.

— Agora chupe o chicle para ir gostando do docinho dele, e s6 depois que passar o gosto vocé comega a mastigar. E ai mastiga
a vida inteira. A menos que vocé perca, eu ja perdi varios.

Perder a eternidade? Nunca.

O adocicado do chicle era bonzinho, ndo podia dizer que era 6timo. E, ainda perplexa, encaminhavamo-nos para a escola.

—Acabou-se o docinho. E agora?

— Agora mastigue para sempre.

Assustei-me, ndo saberia dizer por qué. Comecei a mastigar e em breve tinha na boca aquele puxa-puxa cinzento de borracha
que ndo tinha gosto de nada. Mastigava, mastigava. Mas me sentia contrafeita. Na verdade eu ndo estava gostando do gosto. E a
vantagem de ser bala eterna me enchia de uma espécie de medo, como se tem diante da ideia de eternidade ou de infinito.

Eu néo quis confessar que ndo estava a altura da eternidade. Que s6 me dava era aflicao. Enquanto isso, eu mastigava
obedientemente, sem parar.

Até que nédo suportei mais, e, atravessando o portao da escola, dei um jeito de o chicle mastigado cair no chéo de areia.

— Olha s6 o que me aconteceu! — disse eu em fingidos espanto e tristeza. Agora ndo posso mastigar mais! A bala acabou!

— Ja Ihe disse, repetiu minha irma, que ela ndo acaba nunca. Mas a gente as vezes perde. Até de noite a gente pode ir
mastigando, mas para ndo engolir no sono a gente prega o chicle na cama. Néo fique triste, um dia Ihe dou outro, e esse vocé nao
perdera.

Eu estava envergonhada diante da bondade de minha irma, envergonhada da mentira que pregara dizendo que o chicle caira
da boca por acaso.

Mas aliviada. Sem o peso da eternidade sobre mim.

06 de junho de 1970
(LISPECTOR, Clarice. A descoberta do mundo — cronicas. Rio de Janeiro: Rocco, 1999, p.289-91)

1. As expressdes reino de histérias de principes e fadas, elixir do longo prazer e milagre (7° paragrafo) sdo mobilizadas pela autora
para

(A) deixar entrever como a crianga, a partir da descricdo do chiclete pela irma com palavras que sugerem a sua impe-
recibilidade, acabou por associa-lo ao mundo do maravilhoso e da fantasia.

(B) ilustrar o modo como, para uma crianga pobre, uma coisa simples e barata como um chiclete pode ser tao dificil de obter
que a sua compra é associada a esfera do imaginario ou do miraculoso.

(C) sugerir o carater ficticio do episdédio, que no entanto é narrado como se realmente tivesse acontecido, o que leva ao
embaralhamento entre o que seria préprio da ficgdo e o que pertenceria a realidade.

(D) argumentar que, na infancia, a imaginagcdo sempre predomina sobre a realidade, o que faz com que a crianga vivencie
situagdes concretas como se estivesse no mundo da fantasia.

(E) enfatizar a desconfianga da crianca em relagdo a veracidade do que é dito pela irm& sobre o chiclete, pois antes de
experimenta-lo ndo Ihe parecia crivel a existéncia de uma bala que ndo se acabava nunca.
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2.  Ainda que se saiba da liberdade com que Clarice Lispector lidava com esse género, pode-se assegurar que Medo da
eternidade é uma crénica na medida em que se trata

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

de uma dissertagao filosofica sobre uma questao fundamental da vida humana, ainda que a escritora acabe se valendo de
sua experiéncia pessoal para ilustrar a tese que se dispbe a defender.

de uma viséo subjetiva, pessoal, de um acontecimento do cotidiano imediato, muito embora vivenciado na infancia, que
acaba dando margem a reflexdo sobre uma questao capaz de interessar a todos.

de um texto poético, mesmo que em prosa, em que os acontecimentos vividos no passado ganham uma tonalidade lirica e,
em lugar de serem explicitamente narrados, sdo dados a conhecer de modo alusivo e sugestivo.

da rememoragido de um episodio ocorrido na infancia e que é narrado tal como foi vivido, sem deixar transparecer as
crengas e convicgdes do adulto que rememora.

de um texto alegdrico, em que a histdria narrada oculta um sentido que vai muito além dela, servindo apenas como veiculo
da expressao de ideias abstratas que os acontecimentos permitem concretizar.

3. Parei um instante na rua, perplexa. (5° paragrafo)

Peguei a pequena pastilha cor-de-rosa que representava o elixir do longo prazer. (7° paragrafo)

— E agora que é que eu fago? — perguntei para ndo errar no ritual que certamente deveria haver. (9° paréagrafo)

As palavras grifadas nessas frases assumem no texto, respectivamente, o sentido de:

(A)
(B)
(©)
(D)
(E)

atonita — figurava — cerimdnia
inerme — transcendia - liturgia
atonita — simbolizava - périplo
desorientada - figurava — imolagéo
assustada — transcendia — périplo

4.  E ai mastiga a vida inteira. A menos que vocé perca, eu ja perdi varios. (10° paragrafo)

No trecho acima, retirado de uma das falas da irma da autora, o segmento grifado poderia ser substituido corretamente por:

(A)
(B)
(©)
(D)
(E)

A excecao que
Antes que

A néo ser que
Assim que
Ainda que

5.  Atente para as afirmagdes abaixo.

I.

IT.

ITI.

Em Jamais esquecerei o meu aflitivo e dramatico contato com a eternidade (1° paragrafo), os adjetivos empregados para
qualificar esse contato visam estabelecer um contraste com os acontecimentos que serdo efetivamente narrados,
deixando entrever a sugestdo da autora de que esses fatos, aparentemente importantes, seriam na verdade banais e
corriqueiros.

Em Mastigava, mastigava. Mas me sentia contrafeita (15° paragrafo), a repeticdo do verbo “mastigar’, cujo inicio ecoa
ainda na conjuncdo Mas que inicia a frase seguinte, busca sugerir no campo da prépria expressdo o que havia de
repetitivo nessa atividade e o aborrecimento que ja advinha do mascar da goma insossa.

Em — Olha s6 o que me aconteceu! — disse eu em fingidos espanto e tristeza. Agora ndo posso mastigar mais! A bala
acabou! (182 paragrafo), o reiterado emprego do sinal de exclamagéo sugere o exagero proprio do fingimento.

Esta correto o que se afirma APENAS em

(A) IeII

(B) IeIII.

c) 1.

(D) 1III.

(E) IIeIII.

6. Identifica-se relagdo de causa e consequéncia entre estes dois segmentos do texto:

(A) Eu estava envergonhada diante da bondade de minha irm& / envergonhada da mentira que pregara dizendo que o chicle
caira da boca por acaso (20° paragrafo)

(B) Quando eu era muito pequena ainda néo tinha provado chicles / Mesmo o dinheiro que eu tinha ndo dava para comprar
(2° paréagrafo)

(C) Agora chupe o chicle para ir gostando do docinho dele / E ai mastiga a vida inteira (10° paragrafo)

(D)

(E)

Peguei a pequena pastilha cor-de-rosa que representava o elixir do longo prazer / quase nédo podia acreditar no milagre
(7° paragrafo)

O adocicado do chicle era bonzinho / ndo podia dizer que era 6timo (12° paragrafo)
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Um dos elementos mais importantes na organizagcdo do texto de Clarice Lispector € o advérbio de tempo, como o que se
encontra grifado em:

I.

IT.

ITI.

Iv.

Jamais esquecerei o meu aflitivo e dramético contato com a eternidade. (1° paragrafo)

E eis-me com aquela coisa cor-de-rosa, de aparéncia tao inocente, tornando possivel o mundo impossivel do qual eu ja
comegara a me dar conta. (7° paragrafo)

— E agora que é que eu fago? — perguntei para ndo errar no ritual que certamente deveria haver. (9° paragrafo)

Enquanto isso, eu mastigava obedientemente, sem parar. (16° paragrafo)

Atende ao enunciado APENAS o que consta de

(A) I,IIeIv.
(B) IIelIV.
(C) IIerIII.
(D) IeIII.
(E) I,IITIelIV.
Atencdo:  As questdes de numeros 8 a 10 referem-se ao texto abaixo.

Platdo argumenta que o tempo (chrénos) “é a imagem moével da eternidade (aién) movida segundo o nimero” (Timeu, 37d).

Partindo do dualismo entre mundo inteligivel e mundo sensivel, Platdo concebe o tempo como uma aparéncia mutavel e perecivel de

uma esséncia imutavel e imperecivel — eternidade. Enquanto que o tempo (chrénos) é a esfera tangivel mobil, a eternidade (aién) é

a esfera intangivel imébil. Sendo uma ordem mensuravel em movimento, o tempo esta em permanente alteridade. O seu dominio é

caracterizado pelo devir continuo dos fenémenos em ininterrupta mudanca.

Posto que o tempo (chrénos) é uma imagem, ele ndo passa de uma imitagao (mimesis) da eternidade (ai6n). Ou seja, o tempo

é uma copia imperfeita de um modelo perfeito — eternidade. Isso significa que o tempo é uma mera sombra da eternidade. Con-

siderando que somente a regido imaterial das formas puras existe em si e por si, podemos dizer que o tempo platénico é uma iluséo.

Ele é real apenas na medida em que participa do ser da eternidade.

(DIVINO, Rafael. Sobre O tempo em Platdo e Aristoteles, de R. Brague. Disponivel em: https://serurbano.wordpress.com/ 2010/02/26/
tempo-em-platao/. Acessado em: 28.12.2015)

8. Para responder a esta questao, considere também o texto anterior, Medo da eternidade.

O confronto entre os dois textos permite concluir corretamente:

(A)

(B)

(©)

(D)

(E)

Ao partir da histéria pessoal de quem escreve, o primeiro texto chega a conclusées sobre a eternidade que ndo podem ser
generalizadas; o segundo texto, ao contrario, partindo das ideias genéricas de um filésofo antigo sobre esse mesmo tema,
chega a ilagdes que, de téo evidentes, ndo podem ter sua verdade questionada.

Embora o tema da eternidade seja abordado de maneira muito diversa nos dois casos, tanto o primeiro como o segundo
texto levam o leitor a concluir que a eternidade esta além da capacidade de compreensdo humana, pois tudo o que
conhecemos ou somos capazes de imaginar esta fadado as mudangas operadas pelo tempo.

A eternidade é um tema tdo complexo que pode ser discutido profundamente por um filésofo como Platdo apenas na
medida em que ele abstrai de todo a vida humana, ndo podendo ser concebido pela mente infantil, e & dai que advém o
medo a que alude Clarice Lispector.

Enquanto o primeiro texto sugere que a eternidade pode existir mesmo nas coisas mais miludas e insignificantes, o
segundo texto, baseado nas ideias de Platdo, defende que a eternidade pode ser encontrada nas coisas grandiosas e
monumentais da vida humana.

Se o tema da eternidade é tratado no primeiro texto a partir da rememoragéo de um episddio da infancia, em que se péde
experimentar o medo da ideia de eternidade, esse mesmo tema é abordado no segundo texto do ponto de vista do
pensamento de um fildsofo antigo, para quem o tempo é apenas uma imagem imperfeita da eternidade.

SEDES-Conhecimentos Basicos
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9. De acordo com o texto,

(A) o tempo, na visdo platénica, ndo existe sendo no mundo das ideias, pois a realidade & na verdade marcada pela auséncia
de mudangas, por mais que as aparéncias insistam em indicar o contrario.

(B) tempo e eternidade, segundo Platdo, sdo ambos ilusdrios, ja que o tempo apenas imita a eternidade, ao passo que esta
nado pode ter sua existéncia comprovada pelos sentidos.

(C) as transformagdes vistas por nés ao longo do tempo, de acordo com Platdo, participam do mundo sensivel e, desse modo,
sdo apenas reflexo da eternidade que caracteriza o mundo inteligivel.

(D) o dualismo platdnico leva o filésofo grego ao estabelecimento de uma separagdo estanque entre o tempo, que
conhecemos por meio dos sentidos, e o devir, que s6 é alcangado pelas ideias.

(E) os fenébmenos do mundo sensivel e os modelos do mundo inteligivel, segundo Platdo, sofrem a acdo do tempo, mas a
constatacao dessas pequenas mudancgas ndo pode se dar em prejuizo do reconhecimento da preeminéncia da eternidade.

10. Considerado o contexto, o0 segmento adequadamente expresso em outras palavras esta em:
(A) em permanente alteridade (1° paragrafo) = em ininterrupta alternancia
(B) mera sombra da eternidade (2° paragrafo) = ténue reflexo do efémero
(C) regido imaterial das formas puras (2° paragrafo) = lugar inacessivel das figuras etéreas
(D) uma ordem mensuréavel (1° paragrafo) = uma estrutura passivel de ser medida

(E) a esfera tangivel mébil (1° paragrafo) = o circulo soante removivel

Conhecimentos Pedagdgicos

11. Todos tém o direito de aprender. Por isso, sua proposta consiste fundamentalmente no planejamento racional da atividade
pedagdgica, com operacionalizagdo dos objetivos, privilegiando as fun¢bes de planejar, organizar, dirigir e controlar. O plano pe-
dagogico deve se submeter ao administrativo.

As caracteristicas apresentadas estio relacionadas a tendéncia da educagéo

(A) tecnicista.

(B) construtivista.

(C) critica.

(D) antiautoritaria.

(E) critico-reprodutivista.

12. Para os liberais, a fungdo social da escola é prover o ensino de qualidade para todos os estudantes independentemente do nivel
socioeconémico.

Para os socialistas, a escola também deve ensinar com qualidade todos os alunos, no entanto para se atingir este objetivo

(A) o ensino deve ser organizado por conteudos distintos para cada classe social, visando atender ao mercado de trabalho.
(B) as diferencas de niveis socioecondmicos entre os alunos ndo os impedem de aprender igualmente.

(C) é preciso que o professor elabore propostas pedagdgicas diferenciadas, de acordo com a capacidade cognitiva de seus alunos.
(D) o professor deve planejar um trabalho pedagdgico que recupere as deficiéncias culturais dos alunos pobres.

(E) é necessaria a eliminagao dos desniveis socioeconémicos e a distribuigdo do capital cultural e social.

13. A narragé@o, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos a memorizagdo mecanica do conteudo narrado (...) Em lugar
de comunicar-se, o educador faz “comunicados e depdésitos, que os educandos recebem pacientemente, memorizam e repetem.
Eis ai a concepgéo “bancaria” de educagéo...

Para Paulo Freire, a concepgéo problematizadora da educagao, ao contrario desta visao, considera que

(A) é a competéncia técnica do educador e a dedicagéo e disciplina por parte do educando que garantem a qualidade do
ensino.

(B) a aprendizagem do educando é efetiva quando se da por meio de um processo amoroso entre o educador e os edu-
candos.

(C) a acao educativa exige técnicas mnemédnicas para que o educando possa demonstrar sua compreensao do conhecimento
ensinado.

(D) ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si mediatizados pelo mundo.

(E) nenhuma pessoa educa a si mesmo, € no ato de transferéncia do conhecimento que se cria a possibilidade de apren-
dizagem do educando.
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14.

E frequente ouvirmos depoimentos de professoras ou membros da equipe escolar acerca de que as familias sdo "desestrutu-
radas", desinteressadas, carentes e, muitas vezes, de comunidades de baixa renda, violentas (...)

Segundo teorias criticas da educagéo, este raciocinio

I. constitui, na maioria das vezes, uma "explicagéo" facil para o insucesso escolar de algumas criangas.
II. serve para atribuicdo de culpa a uma situagéo externa a escola e para um consequente afastamento do problema.
III. confirma aincapacidade intelectual de algumas familias no acompanhamento de seus filhos nas tarefas escolares.

IV. utiliza a denominacgéo "familia desestruturada" para se referir a uma estrutura diferente do modelo de familia nuclear tra-
dicional.

V. justifica o simples fato de a familia se organizar como responsavel pelo comportamento académico de suas criangas.
Esté correto o que se afirma APENAS em

(A) II,III,IVeV.
(B) I,III,IVelV.
(C) I,II,IVeV.
(D) II,IVeV.

(E) I,IIeIII.

15.

No muro de uma escola que dava para a rua, havia um pedago que estava com marcas de terra. Ao indagarmos sobre o porqué
daquilo, os alunos informaram de que aquele era o lugar por onde eles pulavam, nos finais de semana, para jogar futebol na
quadra. Este era um fato conhecido por todos, mas a proibicdo de entrar na escola era mantida e sistematicamente transgredida
(...) era proibido, mas nada acontecia se houvesse transgresséo. Isso significava que os alunos, ao pularem o muro, poderiam
correr um remoto risco de punigdo, caso se fizesse valer a proibigdo, ou nada aconteceria pela vigéncia da politica de fechar os
olhos.

Diante disso, é correto afirmar que o que se aprende na escola
(A) ajuda a sobreviver na logica social, ou seja, as vezes tém-se que fazer de conta que nao se percebe a realidade dos fatos.
(B) néo foram suficientes para corrigir as praticas indisciplinares dos alunos transgressores.

(C) é indispensavel para que se mantenha a meta de qualidade prevista no indice de Desenvolvimento da Educagao Basica
(IDEB).

(D) favorece a construgcdo do pensamento critico dos estudantes, promovendo um didlogo aberto e verdadeiro entre edu-
cadores e educandos.

(E) néo se reduz a conteudos programaticos, e que atitudes, valores, sentimentos também sdo "ensinados" na vivéncia das
relagdes interpessoais dentro da instituigao.

16.

A democratizagdo, no ambito da escola, ndo sera alcangada sem que cada escola organize o seu proprio projeto educativo (...)
nada impede que cada escola se organize em termos do modo como compreende a tarefa educativa em face das dificuldades
especificas que enfrenta...

Nessa compreenséo,

(A) o acesso e a qualidade da educagéo resultam da participagdo e da possibilidade de democracia nos mecanismos de
gestado educacional.

(B) a escola publica é uma oportunidade que o Estado oferece a populagdo garantindo ao individuo ingressar na vida
produtiva do pais.

(C) o projeto politico pedagdgico voltado a uma educacido de qualidade deve ser elaborado pela equipe gestora da escola,
pois & formada por especialistas do ensino.

(D) o projeto educativo da escola precisa estar organizado para atender os alunos que tém capacidade de adquirir conhe-
cimento.

(E) a qualidade da educacédo depende da capacidade dos professores elaborarem um projeto pedagdgico detalhado no qual
se privilegiem o mérito e a dedicagéo dos alunos.

17.

Frequentemente, as discussées sobre o fracasso escolar referem-se ao erro do aprendiz, as suas causas e a sua natureza.
Inverter a perspectiva, e pensar no erro como sinénimo de inadequagéo da instituicdo escolar é também uma necessidade, é
talvez a questéo crucial.

Diante disso, & possivel supor que a escola erre de trés maneiras diferentes por:
I. desconhecimento das caracteristicas as varias fases do desenvolvimento humano.
II. adotar as diretrizes curriculares que constam do projeto pedagdgico da escola.
III. considerarideias do segmento cultural que contextua os aprendizes concretos.
IV. levar em conta as histérias de vida proprias de cada um.
V. exigéncias de conteudo das provas nacionais aplicadas em larga escala.

Esta correto o que se afirma APENAS em

(A) III,IVeV.
(B) I,IIeIV.
(C) I,IITelV.
(D) II,IIIe V.
(E) I,IVeV.
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18.

Para os tebdricos sociointeracionistas, a interagdo social fornece a matéria-prima para o desenvolvimento psicolégico do
individuo.

Dessa maneira,

(A) para que a aprendizagem ocorra € preciso que se considere a natureza dos estimulos presentes na situacdo, tipo de
resposta que se espera obter e o estado fisico e psicoldgico do organismo.

(B) é através da relagdo interpessoal concreta com os outros homens que o individuo vai chegar a interiorizar as formas
culturalmente estabelecidas de funcionamento psicoldgico.

(C) as qualidades basicas de cada ser humano encontram-se basicamente prontas por ocasido de seu nascimento.

(D) os instrumentos para medir a inteligéncia emocional possibilitam fornecer a capacidade mental e a capacidade de
interacéo social de uma pessoa.

(E) o desenvolvimento cognitivo e psicolégico de um individuo ocorre através de constantes desequilibrios e equilibracdes
sucessivas ou de adaptacgéao.

19. Muitos educadores, reconhecendo que a velocidade de aprendizado pode variar de crianga para crianga, isolam os “aprendizes

lentos” de seus professores e companheiros através do uso de instrugdo programada e muitas vezes mecanizadas.

Vygotsky, valendo-se do conceito da zona de desenvolvimento proximal, vé o aprendizado como

(A) dois processos distintos: um esta relacionado ao interesse e esforgo do aluno e o outro diz respeito aquele que é
participativo e pesquisa a informagao que Ihe é transmitida.

(B) um processo profundamente social, enfatizando o didlogo e as diversas fungdes da linguagem na instrugdo e no de-
senvolvimento cognitivo mediado.

(C) processos diferenciados, pois existem alunos que apresentam capacidade cognitiva de apreensdo do conhecimento e
outros com déficit intelectual, por isso desatentos.

(D) um processo de se obter conhecimento, desde que se aplique técnicas de motivagdo adequadas a fase de de-
senvolvimento dos alunos.

(E) um processo de aprendizado que depende fundamentalmente do componente afetivo para que o aluno interaja com o
conhecimento ensinado.

20. Enquanto tomo café vou me lembrando de um homem modesto que conheci antigamente. Quando vinha deixar o pdo a porta do
apartamento ele apertava a campainha, mas, para ndo incomodar os moradores, avisava gritando: — Ndo é ninguém, é o pa-
deiro! Interroguei-o uma vez: como tivera a ideia de gritar aquilo? "Entdo vocé ndo é ninguém?" Ele abriu um sorriso largo.
Explicou que aprendera aquilo de ouvido. Muitas vezes lhe acontecera bater a campainha de uma casa e ser atendido por uma
empregada ou outra pessoa qualquer, e ouvir uma voz que vinha la de dentro perguntando quem era; e ouvir a pessoa que 0
atendera dizer para dentro: "ndo é ninguém, ndo senhora, é o padeiro". Assim ficara sabendo que n&o era ninguém...

As ideias contidas no conto de Rubem Braga nos alerta, numa concepgao critica de educagao, que

(A) identidade e diferenga, muitas vezes, definem os que “ficam dentro” e os que “ficam fora”: os aceitos na escola e os
discriminados por ela.

(B) a escola é uma instituigdo neutra, onde brancos e negros, pobres e ricos tém oportunidades iguais desde que todos
tenham compromisso em aprender.

(C) reconhecer a pluralidade existente na sala de aula é papel de todo professor que aceita a diferenga.

(D) gestores e professores devem ser capazes de lidar com a diferenga, promovendo um clima de harmonia na escola e
recuperagao paralela quando necessario.

(E) direitos devem ser conquistados e nao oferecidos por um Estado paternalista; direitos e deveres devem ser cumpridos.

21. Quem néo se lembra dos “questionarios”, muitos usados no ensino de histéria e geografia, enfatizando a memorizacéo repetitiva

e automatica? Professores conclamavam os alunos: “Nao deixem de estudar o questionario que passei”. E quando o professor
ndo se adiantava em passar o questionario, os alunos o solicitavam, pois consideravam como uma espécie de garantia de
sucesso.

Este processo de memorizagao

(A) é uma forma eficiente do aluno aprender a aprender.

(B) favorece o aluno adquirir disciplina em seu processo de estudo.

(C) possibilita ampliar a compreensao dos conhecimentos transmitidos pelo professor.
(D) desconsidera a escola como espago de produgdo de conhecimento.

(E) desenvolve a capacidade do aluno pensar sobre o conhecimento a ser apreendido.
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22. Segundo o documento Curriculo Basico da Rede Estadual do Espirito Santo, colocar em pratica o curriculo na escola significa
(A) discutir a formagédo humana por meio do trabalho pedagégico; e, sobretudo, evidenciar a qualidade dessa agéo.

(B) preparar o educador na organizagdo de uma grade curricular que englobe conhecimentos de lingua portuguesa,
matematica, historia e geografia.

(C) articular os conteudos de estudo com a metodologia de ensino para se obter uma pratica educativa qualificada.

(D) ensinar o professor, num processo de formagao continuada, a escolher criteriosamente os conteudos relevantes a serem
ensinados.

(E) alterar a organizagéo de conteudos de forma a agrupa-los em eixos tematicos, possibilitando assim o aprofundamento de
assuntos significativos.

23. Numa visdo linear do processo pedagdgico, o planejamento didatico € uma sucessao de etapas que comega com a definicao
dos objetivos do ensino, passa pela definicdo dos conteudos e dos métodos, pela execugcdo do planejado e finalmente pela
avaliagao do estudante.

Em forma alternativa de ver o processo pedagogico em sala de aula,
I. aavaliagdo nao figura ao final, mas esta justaposta aos proprios objetivos.
II. é preciso que a avaliagdo classifique os estudantes de acordo com os niveis de aproveitamento previamente estabelecidos.
III. sao os objetivos que déo base para a construgéo da avaliagéo.
IV. os conteudos e o nivel de dominio destes, projetados pelos objetivos, permitem extrair as situagées que possibilitardo ao
aluno demonstrar seu desenvolvimento em uma situagéo de avaliagéo.
V. os objetivos e a avaliagdo orientam todo o processo de aprendizagem.
Esté correto o que se afirma APENAS em
(A) I,IIeIII.
(B) I,II,IIIelIV.
(C) II,IIIeV.
(D) II,IVeV.
(E) I,III,IVelV.

24. A ampliagdo dos niveis de avaliagdo para além da sala de aula e da aprendizagem dos estudantes, em especial a avaliagdo

institucional, trouxe novas possibilidades ao desenvolvimento de escolas reflexivas.

Estas ideias apontam para a avaliagao institucional da escola como um processo que

(A) resgata o papel central das provas nacionais no desenvolvimento de uma educacéo critica e de qualidade.

(B) envolve todos os sujeitos, com vistas a negociar patamares adequados de aprimoramento a partir dos problemas con-
cretos da escola.

(C) conduz o ensino para uma aprendizagem voltada a autonomia intelectual dos educandos com melhor desempenho escolar.

(D) impulsiona os pais a serem comprometidos com a aprendizagem de seus filhos, na medida em que a avaliagdo fornece
dados de seu ensino.

(E) propicia a mudanga da cultura de um ensino mecénico e transmissor de conhecimento para uma pratica educativa
construtivista.

25. Um plano de aula deve prever necessariamente
(A) abordagens diferentes em relagdo a assuntos polémicos.

(B) realizagéo de atividades ludicas e propiciadoras de vinculos afetivos.

(C) aprendizagem de conteldos que possam ter aplicagao pratica.

(D) continuidade das experiéncias de aprendizagem.

(E) uniformizagdo de metodologias entre professores do mesmo ano de ensino.

26. A Educacdo Especial, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (Lei n® 9.394/1996),

(A) é determinada como ensino obrigatério a toda pessoa com deficiéncia dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
dever do Estado e obrigagdo de acompanhamento médico realizado pela familia.

(B) estabelece a garantia de acesso e beneficios igualitarios a todos alunos com deficiéncia ou transtornos globais do
desenvolvimento, matriculados nas redes publicas e privadas do ensino de responsabilidade municipal.

(C) é definida como modalidade de educagao escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

(D) organiza seu ensino em classes do ensino regular e supletivo, escolas de atendimento especializados por deficiéncia, apés
avaliacdo médica e testes psicoldgicos de inteligéncia emocional.

(E) assegura a todos alunos portadores de necessidades especiais acompanhamento médico e/ou psicolégico em Unidade
Basica de Saude mais préxima da escola em que o aluno estiver matriculado.
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27.

Ainda hoje podemos constatar a existéncia da ideia de que o trabalho precoce é a melhor, e talvez a unica alternativa a
marginalidade, para as criangas pobres. A ideia do trabalho como um instrumento disciplinador da crianga pobre defende a tese
de que o trabalho é a forma capaz de afastar a crianga e o adolescente do caminho do crime.
Tais ideias contrariam o Estatuto da Crianga de do Adolescente (Lei n® 8.069/1990) que

I. estabelece aos menores de dezoito anos formacgéo profissional voltada ao mercado de trabalho.

II. garante acrianga e ao adolescente a oportunidade de trabalho como forma preventiva a atos infracionais.

ITII. determina a proibicdo de qualquer trabalho a todas as criangas e aos adolescentes menores de dezesseis anos, salvo na
condigcao de aprendiz, a partir de quatorze anos de idade.

Esta correto o que se afirma em
(A) I,IIeIII.

(B) IelII,apenas.

(C) 1II,apenas.

(D) IIeIII,apenas.

(E) III,apenas.

28. Em relagdo ao Ensino Médio, a LDB (Lei n® 9.394/1996) determina que

(A) o ensino de varias disciplinas por um Unico professor s6 podera ser aprovado pelo Conselho Estadual de Educagédo se
constar do Projeto Politico Pedagdgico da Escola.

(B) é da competéncia de cada municipio a definicdo do curriculo minimo desta modalidade de ensino, respeitando-se a
realidade da cidade.

(C) o controle da frequéncia dos alunos fica a cargo de cada escola, desde que se cumpra a frequéncia minima estipulada
pelo Conselho de Escola.

(D) no curriculo serao incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias em todos os anos do ensino médio.

(E) é da competéncia exclusiva de cada municipio a definicdo da carga horaria anual e do niumero de dias letivos da rede
municipal de ensino.

29. O aluno do ensino noturno, por estar de alguma forma inserido no mundo do trabalho, ter seu tempo quase todo dedicado a luta
pela sobrevivéncia, por ser responsavel por si e, muitas vezes, por uma familia, traz para a sala de aula uma concepgéo de vida,
valores incorporados e necessidades concretas ligadas ao seu cotidiano e as suas expectativas de vida (...). Ao chegar, a noite,
a escola se defronta, muitas vezes, com uma rotina que nao valoriza, e, portanto, ndo aproveita os elementos que aprendem no
decorrer do seu cotidiano de trabalho.

Considerando este contexto, constata-se a

(A) preocupagao do aluno do ensino noturno em relagdo a obtengéo de um certificado para apresentar em seu emprego.

(B) distancia entre a perspectiva e a necessidade de estudo para o aluno do ensino noturno e o ensino que a escola
proporciona.

(C) necessidade de conhecimentos mais praticos e menos tedricos na organizagdo curricular do ensino voltado ao aluno
trabalhador.

(D) organizagao do ensino noturno por faixas de idade e a redugado de carga horaria para a permanéncia do aluno na escola.

(E) importancia da aquisi¢cdo de conhecimentos especificos voltados a seu mundo do trabalho.

30. O curriculo do Ensino Médio deve, dentre outros aspectos, organizar os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo

de tal forma que ao final do Ensino Médio o estudante demonstre:
I. dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a produgdo moderna.
II. conhecimento das formas contemporaneas de linguagem.
III. apreco pela atividades integradoras artistico-culturais, vinculadas ao meio ambiente e a pratica social.
IV. valorizagao da leitura e da produgéao escrita em todos os campos do saber.
Esté4 correto o que se afirma APENAS em

(A) IIIeIv.
(B) IIeIII.

(C) IerII.
(D) IelIV.
(E) IeIII.
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31.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Franklin Leopoldo e Silva, no texto Historia da Filosofia: centro ou referencial?, aborda uma questdo importante relativa ao
ensino de filosofia que é a da organizagdo dos planos de ensino, tomando a produgéo dos filésofos ao longo da histéria do
pensamento humano, como centro do trabalho na disciplina, ou como uma referéncia. Apds apontar vantagens e dificulda-
des relativas as duas possibilidades, ao se referir @ segunda, aponta a flexibilidade na organizagdo do plano de ensino co-
mo uma vantagem e, como dificuldade, o grande esforgo e conhecimento exigidos do professor para que as produgdes dos
fildsofos selecionadas sirvam adequadamente ao bom rendimento das aulas. E, neste momento, ele diz: “... pois, a discussédo de
temas filosoficos sem o recurso a histéria da filosofia ndo resulta em aprendizado e envolve o risco de se permanecer no ‘ivre
pensar”.

(SILVA, Franklin Leopoldo. “Histéria da Filosofia: centro ou referencial?”. In: NETO, Henrique Nielsen (Org.) O ensino da filosofia no
2° grau. S3o0 Paulo: SEAF/Sofia, 1987, p. 153-162)

Segundo o autor,

(A) dependendo da opg¢ao escolhida para orientar a organizagdo do plano de ensino da disciplina filosofia, o recurso a histéria
da filosofia pode ser dispensado.

(B) a melhor maneira de se organizar um plano de ensino de filosofia € a de tomar a histéria da filosofia como centro do
trabalho em sala de aula.

(C) seja qual for a orientagdo escolhida, dentre as duas postas pelo autor, a presenga da produgao filosofica ja realizada
historicamente, é fundamental no ensino de filosofia.

(D) aulas de filosofia devem promover o “livre pensar” e, isto, ndo requer nenhum acesso as produgdes filoséficas ao longo da
historia.

(E) compete ao professor de filosofia definir com seus alunos a tematica da aula de filosofia, sem levar em conta as duas
orientagdes colocadas.

32.

Considere o texto e as afirmativas abaixo.

Lidia Maria Rodrigo, no livro Filosofia em sala de aula: teoria e pratica para o ensino médio (2009) ao dizer dos manuais
utilizados no ensino de filosofia que se centravam na histéria da filosofia apenas trabalhando-a na perspectiva de informar os
alunos a respeito das produgbes dos filésofos numa ordem cronoldgica e ao dizer de uma nova perspectiva que ndo coloca o
aluno imediatamente diante desta produgao histérica, indica, esta nova perspectiva nos seguintes termos: “Em lugar de apre-
sentar a filosofia como um catalogo de solugées tipicas, é preciso comegar compreendendo o ato que instaura a necessidade de
buscar respostas, ou seja, assumir uma postura indagadora sobre o sentido do real. A partir do levantamento destas questées é
que se pode e deve recorrer a histéria da filosofia que, entdo, deixa de ser um fim em si mesma, como na perspectiva
tradicional, inserindo-se na dindmica da reflexao filosofica sobre os problemas que se colocam para o homem atual’.

I. Avreferéncia a histéria da filosofia € sempre importante e necessaria no ensino de filosofia.

II. No ensino de filosofia € fundamental partir-se das indagagbes dos alunos relativas a aspectos problematicos presentes
em sua realidade e que dizem respeito a eles no seu momento historico.

III. O unico caminho plausivel para o ensino de filosofia no ensino médio é o de provocar os alunos para que levantem os
problemas com os quais se sentem envolvidos em seu dia a dia e de os provocar para que reflitam em conjunto,
dialogando, sobre estes problemas.

IV. A autora defende que o melhor e a Unica coisa a se fazer no ensino de filosofia, no ensino médio, é promover a atitude
indagadora dos alunos.

V. O caminho mais produtivo para um bom ensino de filosofia € o de buscar oferecer acesso as produgdes filoséficas
desenvolvidas ao longo da histéria de tal maneira que elas ndo sejam apenas vistas como uma ilustragdo e sim como
possiveis ajudas na elucidagao e possivel solugdo dos problemas vividos pelos alunos.

Esta correto o que se afirma APENAS em

(A) IVeV.

(B) I,IIeV.

(C) IITeV.
(D) IeIII.
(E) IIelv.
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33.

Com relagéo a se ter uma organizagéo do plano de ensino de filosofia para o ensino médio ou centrado na histéria da filosofia,
ou tendo como foco temas a serem, de alguma maneira, definidos pelo professor, Lidia Maria Rodrigo afirma que “ndo é
obrigatéria a opgéo por uma dessas alternativas, havendo possibilidade de mescla-las em um programa composto por uma parte
histérica e outra tematica”. (2009, p. 53). Pensando assim ela diz ser favoravel a organizagdo do plano de ensino de filosofia que
tenha a histéria da filosofia ndo como centro e sim como referencial.

Tomando por base suas afirmacgbes, pode-se dizer que esta autora:

(A) descarta totalmente a presenga da produgéo dos filésofos ocorrida ao longo da histéria.

(B) afirma ser a opgao por se organizar a programagao do ensino de filosofia no ensino médio aquela que tenha unicamente
por base as tematicas filosoficas.

(C) propde uma organizagéo do plano de ensino de filosofia que ndo descarta a histéria da filosofia e sim que a tenha como
referencial.

(D) indica que o professor jamais poderia ter com alternativa organizar seu plano de ensino de filosofia tendo como centro a
histéria da filosofia.

(E) sugere que a histéria da filosofia seja o referencial para os temas a serem trabalhados nas salas de filosofia.

34.

Partindo do pressuposto que cabe ao professor de filosofia definir a tematica filoséfica com a qual trabalhara com os alunos,
uma pergunta que se coloca é a seguinte: como desencadear o processamento da aula? Lidia Maria Rodrigo (2009, p. 57) indica
o seguinte: “Definido o tema filoséfico a ser abordado, pode-se promover uma primeira aproximagéo, ainda pré-filosofica, empre-
gando recursos e materiais que sejam familiares e do interesse do estudante, como por exemplo, musica, poesia, trechos litera-
rios, textos de jornal, filmes, etc.” Ao mesmo tempo esta autora afirma que “esse ponto de partida deve ser rapidamente supe-
rado, se quisermos ingressar no terreno da filosofia, uma vez que uma postura filoséfica implica a ruptura com uma visdo comum
de mundo”.

A partir do que é dito acima, considere as afirmagdes abaixo.

I. Poesia, literatura, filmes, textos de jornais tém pouco valor na educagao por serem expressdes do senso-comum, ou de
uma visdo comum de mundo.

II. So6 hauma maneira de fazer ocorrer aulas de filosofia no ensino médio: utilizar recursos relacionados a experiéncia dos
alunos, como os da poesia, da musica, dos trechos literarios, dos filmes, de textos de jornais, etc.

III. Pontos de partida ndo sdo pontos de chegada. Sao iniciadores de uma caminhada que, no caso da caminhada em
direcdo a uma formagéo filoséfica de estudantes do ensino médio, devem ser superados com o alcance do ponto de
chegada que é a superagéo de uma visdo comum de mundo.

IV. Filmes, musicas, poesias ou quaisquer outras formas literarias ndo devem ser utilizadas como contetidos em aulas de
filosofia no ensino médio.

V. Os recursos mencionados no enunciado desta questao, familiares e do interesse dos alunos, podem ser utilizados com pro-
veito como desencadeadores do processo reflexivo e critico do filosofar que se deseja instaurar nas aulas de filosofia com o
objetivo de promover a ruptura ou superagao da maneira de pensar, propria do senso comum, relativa aos temas filosoficos.

Esté4 correto o que se afirma APENAS em:

(A) IelIv.
(B) ITIeV.
(C) II,IVeV.
(D) IIIeV.
(E) IeIII.

35.

Alejandro Cerletti, em O ensino de filosofia como problema filosoéfico (2009) apresenta, as paginas 31 a 40, a ideia de que o
fazer filosofia pode se caracterizar como “repeti¢ao criativa” (concordando com outro autor, Alan Badiou) e, ao mesmo tempo,
por defender que aulas de filosofia devam ser exercicios do filosofar, mediados pelo professor e dentro das possibilidades dos
alunos, diz que, assumindo isso, pode-se dizer que esta ideia deve ser a “condigdo de nosso ensino” (p. 35). Repetigdo, no caso,
tem a ver com o apresentar os problemas postos pela tradigéo filoséfica e as solugbes dadas a elas; criagdo tem a ver com o
atualizar estes problemas para a realidade de cada contexto no qual os alunos e o professor estéo inseridos. A repeticéo ele a
denomina de “dimensao objetiva” e a criagdo de “dimensao subjetiva”. Diz, também, que tradicionalmente o ensino de filosofia se
esgotou na dimenséo objetiva (repeticdo do ja produzido). Indica superar isso mantendo a repeticdo com a atualizagao criativa
dos problemas e das solugdes, sempre provisorias.

Segundo o texto,

(A) repetir criativamente, no ensino de filosofia, consiste em oferecer aos alunos acesso a textos dos filésofos, auxilia-los na
identificagdo de aproximacgbes entre a sua realidade e os problemas que nela os afetam e o pensamento dos fildsofos e,
ainda, auxilid-los a pensar filosoficamente, de uma maneira proépria, sua realidade e seus problemas.

(B) o que importa verdadeiramente num ensino de filosofia que atenda as necessidades dos alunos é fazé-los pensar a partir
dos seus problemas, sem necessidade de coteja-los com os problemas presentes na histéria do pensamento humano.

(C) o autor citado afirma que o ensino tradicional de filosofia foi totalmente in6cuo.

(D) oferecer aos alunos acesso a producgbdes dos filosofos realizadas ao longo da histéria do pensamento humano auxiliando-
0s na compreensao delas é algo ndo recomendavel num ensino de filosofia contemporaneo.

(E) repetir criativamente, no ensino de filosofia, significa ter acesso a textos dos filésofos para que, apenas por eles mesmos,
os alunos identifiquem relagdes com os problemas de sua realidade.
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Considere o texto e as afirmativas abaixo.

Sabe-se que uma carateristica distintiva do discurso filosofico € a presenga, neste discurso, da argumentacdo. Tudo que se
afirma deve ser acompanhado por argumentos ou, o que é mesmo, por justificagdes. Sem argumentos ou justificacdes, as
afirmacgdes sdo vazias. Um dos objetivos educacionais (um deles, ndo apenas ele) de aulas de filosofia € o de desenvolver nos
estudantes sua competéncia argumentativa, alids, necessaria nos mais variados aspectos da existéncia humana. Diversos
recursos podem ser utilizados visando ao desenvolvimento da capacidade argumentativa em aulas de filosofia. Alguns deles
estdo presentes nas citacdes que se seguem: “A argumentagdo e o debate foram expulsos das aulas” “Um dos instrumentos
mais adequado para esse trabalho é o estudo do texto filoséfico, ou de alguns recortes, que possam ser tomados como
unidades de leitura, visto ser ele um texto essencialmente argumentativo”. “Outra atividade fundamental ao desenvolvimento da
capacidade argumentativa é a produgéo de textos por escrito”.

(GALICHET, apud RODRIGO, 2009, p. 65)

I. Afirmagbes sem argumentos ou justificativas sdo vazias. Compete, também ao ensino de filosofia, auxiliar no desen-
volvimento da capacidade de argumentar.

II. O debate argumentado é uma boa estratégia para o desenvolvimento da capacidade de oferecer e de avaliar argumentos.

III. A elaboragdo de textos escritos nos quais haja solicitacdo de posigdes a respeito de algo, seguidas de argumentos, pode
auxiliar no desenvolvimento da capacidade argumentativa dos estudantes no ensino médio.

IV. A andlise de textos filosoficos buscando neles as teses defendidas e os respectivos argumentos favorece ndo apenas a
compreensédo do pensamento do fildsofo, mas contribui para o aprimoramento da capacidade argumentativa dos alunos.

V. Saber argumentar é saber oferecer boas razdes ou justificativas consistentes para posigdes que se tenha ou para
afirmacdes que se facam.

Esta correto o que se afirma em

(A) I,III,IVelV,apenas.
(B) II,IIIeIV,apenas.
(C) I,II,III,IVeV.
(D) IIeIV,apenas.

(E) IIIeV,apenas.

37.

Estética diz respeito & sensibilidade humana e as formas de manifestacdo desta sensibilidade. As vezes restringe-se as
reflexdes e estudos de uma forma privilegiada de manifestagdo da sensibilidade que a a arte. Sensibilidade diz respeito ao fato
de o ser humano ser afetado por tudo aquilo com que entra em contato. A este “ser afetado” as pessoas respondem de diversas
maneiras, por exemplo, externando sentimentos ou emocgdes. Sentir a realidade emocionalmente oferece aos seres humanos
uma maneira de entendé-la que n&o é igual a maneira racional expressa, por exemplo, no conhecimento cientifico e filosdfico.
“Uma ponte que nos leva a conhecer e a expressar os sentimentos é, entdo, a arte, e a forma de nossa consciéncia apreendé-
los é através da experiéncia estética. Na arte busca-se concretizar os sentimentos numa forma, que a consciéncia capta de
maneira mais global e abrangente do que no pensamento rotineiro”, diz Duarte Junior.

(DUARTE JR, Joao Francisco. Fundamentos estéticos da educagao. Campinas: Papirus, 1988, p.15 a 18)

Considere, a luz do enunciado acima, as afirmagdes abaixo.
I. As artes sdo formas importantes de manifestagdo da sensibilidade humana.
II. Estética, como area da investigagao filoséfica, preocupa-se com problemas relacionados a sensibilidade humana.
III. A afetividade diz respeito a sensibilidade e, portanto, ao campo de estudos e reflexdes da estética.

IV. Sensibilidade €, juntamente com a racionalidade, um caminho necessario de entendimento da realidade para os seres
humanos.

V. Pode-se dizer que, através da arte, pode-se captar de maneira mais global do que em outras formas de entendimento, os
sentimentos e a prépria realidade.

Esta correto o que se afirma em

(A) I,IIIeV,apenas.
(B) IVeV,apenas.

(C) II,IITeIV,apenas.
(D) I,ITIeIII,apenas.
(E) I,II,III,IVeV.
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38.

“Ndo seria a sensibilidade afetiva a verdadeira referéncia do agir e dos valores? (...). Sem duvida, a emotividade e a
subjetividade desejante sdo fatores dindmicos indiscutiveis quando se trata das opgbes valorativas sobre nosso agir. Isso
legitima as novas filosofias, com sua critica ao racionalismo exacerbado que exclui a dimensdo do sentimento, paixdo e desejo.
Mas, se ndo impregnada pela intencionalizagdo da subjetividade epistémica, essa poténcia desejante perde sua humanidade.
Prevalece o irracionalismo cego! (...). Toda expressdo emocional da subjetividade é atravessada pela dimenséo epistémica! Por
isso, o sabor da vivéncia emocional s6 se experimenta quando atravessado pelo saber. O desejo s6 se sabe (saboreia) sabor,
na medida em que sabe (vivencia) saber”.

(SEVERINO, Antonio Joaquim. Educagao, sujeito e historia. Sdo Paulo: Olho d’agua, 2001, p. 96-97)

A partir da citagdo acima, é correto afirmar:

(A) a emotividade e os desejos sdo moveis indiscutiveis de nossas preferéncias ao agir dai que, apenas este aspecto deve
merecer atengéo educacional.

(B) as novas filosofias estdo corretas ao criticarem os cuidados com o pensamento racional, em especial na educagao, pois,
somente ele deve ser levado em conta.

(C) o autor citado afirma que somente o emocional ou a afetividade merecem atengdo por parte da educagdo, dai a
importancia de uma educacgéo estética.

(D) na educagao, tanto os aspectos epistémicos quanto os aspectos do desejo e da afetividade devem ser bem trabalhados
com os estudantes, visto serem muito importantes para a realizagado do ser humano.

(E) o autor afirma que ha uma importancia maior do aspecto cognitivo no ser humano e que isso deve nortear as propostas
pedagdgicas.

39.

“O ser humano néo vive s6 de racionalidade e de instrumentos; gasta-se, da-se, entrega-se nas dancgas, transes, mitos, magias,
ritos; cré nas virtudes do sacrificio; vive o suficiente para preparar a sua outra vida, além da morte... As atividades do jogo, de
festa, de rito, ndo sao simples distragbes para se recuperar com vistas a vida pratica ou do trabalho. (...) ... o ser humano vive
sua vida de alternéncia de prosa e de poesia, em que a privagdo de poesia é tao fatal quanto a privacdo de p&o’.

(MORIN, Edgar. O Método 5. A humanidade da humanidade: a identidade humana. Porto Alegre: Editora Sulina, 2. ed. 2003, p. 141)

O autor afirma que

(A) ha necessidade de os seres humanos manifestarem sua sensibilidade de varias maneiras, bem como de fruirem estas
manifestagdes que ocorrem através de variados modos. E isso basta para a sua realizagao.

(B) a racionalidade deve estar acima das manifestagdes da sensibilidade sob pena de ndo se poderem produzir os ins-
trumentos necessarios a boa vida humana.

(C) a produgéo racional de instrumentos é necessaria, mas isso ndo basta ao ser humano. Ele necessita, também, de produzir
arte, como, por exemplo, a poesia.

(D) as diversas manifestagdes da sensibilidade tém apenas a fungéo de distragédo e de lazer para os seres humanos.

(E) prosa e poesia sdo as formas mais importantes de arte para os seres humanos. Mais importantes que a propria
alimentacéo.

40.

Ha posicdes diversas sobre a fungdo da arte na vida dos seres humanos. Uma dessas discussdes diz respeito a sua fungéo
social. Afirma-se, em certas posi¢cdes que a arte ndo tem funcdo além dela prépria. A arte é pela arte. Em outras que ela tem a
fungdo consciéncia critica a respeito do que ndo € justo, por exemplo, nas sociedades. Segundo Chaui (2003, p. 288) “As duas
concepgbes sdo problematicas. A primeira porque imagina o artista e a obra de arte como desprovidos de raizes no mundo e
livres das influéncias da sociedade sobre eles — o que é impossivel. A segunda porque corre o risco de sacrificar o trabalho
artistico em nome das “mensagens” que a obra deve enviar a sociedade para muda-la, dando ao artista o papel de consciéncia
critica do povo oprimido”.

Segundo o texto,

(A) a arte nada tem a ver com a sociedade. A arte tem finalidade em si mesma.
(B) os debates sobre fungdes da arte sao inuteis.

(C) artistas ndo devem e ndo podem veicular mensagens sociais através da arte.

(D) ambas as posi¢des sdo problematicas. Mas, ndo se pode negar que artista e arte sempre tém raizes na sociedade e dela
sofrem influéncias.

(E) o artista deve ser sempre a consciéncia viva dos problemas sociais.
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Chaui (2003, p. 252) atribui o surgimento da religiosidade ao fato de o ser humano ser “consciente de sua humanidade”
decorrente, por sua vez, da descoberta da diferengca dos seres humanos entre si e da diferenca entre humanos e a natureza.
Sao componentes da religiosidade “a crenga em divindades e numa outra vida apés a morte” (idem), constituindo, estas duas
crengas, o nucleo da religiosidade. Considere o que esta autora afirma: “A percepgdo da realidade exterior como algo
independente da agcdo humana, de uma ordem externa e de coisas de que podemos nos apossar para o uso ou de que devemos
fugir porque sdo destrutivas, nos conduz a crenga em poderes superiores ao humano e a busca de meios para comunicarmos
com eles para que sejam propicios a nossa vida humana. Nasce, assim, a crenga na(s) divindade(s).”

De acordo com a autora,

(A) o surgimento da religiosidade decorre da crenga em divindades.

(B) acrenca em divindades ndo nasce nos seres humanos, mas é algo inato neles.

(C) o que é citado acima da a entender, pelas palavras da autora que a filosofia n&o se interessa pelo fato da religiosidade.
(D) acrenga em uma vida futura é algo fora de propdsito, diz a autora.

(E) sao componentes constitutivos da religiosidade a crenga em divindades e em uma outra vida futura.

42. A liberdade é a escolha incondicional que o proprio homem faz de seu ser e de seu mundo. Em outras palavras, conforma-se ou
resignar-se é uma deciséo livre, tanto quanto ndo se resignar nem se conformar, lutando contra as circunstancias.
(CHAUI, p. 324)
Qual é o fildsofo autor desse conceito sobre liberdade?
(A) Aristételes, em Etica para Nicémaco.
(B) Jean-Paul Sartre, em O Ser e o Nada.
(C) Immanuel Kant, em Critica da Razao Pratica.
(D) John Locke, em Ensaio acerca do Entendimento Humano.
(E) Georg Wilhelm Hegel, em Principios da Filosofia do Direito.
43. Ha varias formas de conhecimento (senso comum, ciéncia, filosofia, artes, religido) que revelam maneiras diversas da

consciéncia humana relacionar-se com o mundo, diz Chaui (2003, p. 268). E acrescenta que ndo ha oposigdo e nem excluséo
entre elas, mas diferenga. Ha oposic¢ao, diz ainda, quando a consciéncia, estando a analisar o mundo através de significagdes e
praticas de uma destas formas, pretende realizar a analise de mundo utilizando praticas e significagdes, préprias de uma forma
de conhecimento, através de outra forma de conhecimento. Isso gera oposicéo e conflito entre elas, como ocorre com frequéncia
entre filosofia e religio.

Considere as afirmagbes abaixo.

I. As Unicas formas de conhecimento validas s&do a ciéncia e a filosofia.
II. Religido é uma forma de conhecimento.

III. Cada forma de conhecimento tem significagdes e praticas proprias cabiveis em maneiras peculiares de a consciéncia se
relacionar com a realidade.

IV. Em qualquer que seja a forma de conhecimento, é indiferente o uso de significagcdes e praticas para as analises que a
consciéncia pretenda realizar sobre a realidade.

V. O nao respeito as significagcdes e praticas a serem utilizadas para a analise e relacionamento da consciéncia sobre e com
o mundo gera oposicédo e conflito entre as formas de producdo destas analises, como é o que ocorre, no caso, entre
filosofia e religido.

Esta correto o que se afirma APENAS em

(A) I,IIeV.
(B) IIIeIv.
(C) I,IIelIV.
(D) II,IIIeV.

(E) IveV.

44. Karl Popper fildsofo austriaco, no inicio sofreu influéncia do Circulo de Viena, mas depois passou a criticar a posicédo desses
fildsofos. Para Popper na pesquisa cientifica, ndo ha observagéo pura porque esta ja se encontra orientada por uma teoria pré-
via, ainda que incipiente. Assim, toda observagao cientifica supde uma atividade seletiva dos fendmenos que serao investigados.
Por este motivo, propde a critica da teoria por meio de um principio.

O principio a que toda hip6tese deve submeter-se, segundo Popper, é o
(A) da falseabilidade ou da refutabilidade.
(B) do terceiro excluido ou da exclusividade.
(C) recursivo ou da linearidade.
(D) paradigmatico ou positividade.
(E) empirico-formas ou logicidade.
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45.

Secularizagédo, de modo geral, pode ser entendida como processos de dessacralizagdo de algo como um lugar, um objeto, um
compromisso e mesmo uma sociedade. E um termo utilizado mais frequentemente para indicar a dessacralizagdo de uma
sociedade, ou seja, o processo pelo qual sociedades passam, deixando de ser orientadas ou mesmo dominadas por referenciais
religiosos. A palavra século, no ambito deste tema significa o mundo natural em oposi¢cdo ao mundo sobrenatural ou mundo
sagrado. Assumir uma orientagdo secular pode significar rejeitar orientagdes advindas de fontes consideradas originarias do
sagrado, do sobrenatural, do religioso. Fala-se, nesse caso, de dessacralizagdo do mundo: isso seria a secularizagdo. Uma
autonomia do homem, da sociedade e do mundo em relagdo ao sagrado, predominando, em muitos casos, uma visao racional
na qual o sobrenatural e o misterioso ndo contam ou contam muito pouco.

Considere:
I. No processo de secularizagéo, o sagrado perde sua importancia.

II. No processo de secularizagdo, o tempo € medido por séculos ao invés de tempos menores devido a rapidez cada vez
maior das agbes dos seres humanos.

ITII. O termo secular tem a ver com oposi¢do ao religioso, ao sagrado, ao misterioso.
IV. Secular é o ser que tem total autonomia em relagéo a tudo.

V. Secular, no contexto do texto do enunciado, indica algo desvinculado da influéncia de religies ou de referéncias sagradas.

Esta correto o que se afirma APENAS em

(A) I,IVeV.

(B) I,IIIeV.
(C) III,IVeV.
(D) IIeIV.

(E) II,IIIelIV.

46.

Diversos estudiosos de metodologia de ensino de filosofia insistem na necessidade de ndo apenas oferecer informacdes
filoséficas aos alunos, mas também, em buscar, nas aulas de filosofia, desenvolver neles algumas caracteristicas préprias do
filosofar. Alguns destes estudiosos reportam-se a uma fala de Kant posta desta forma: ndo se deve ensinar filosofia e sim a
filosofar. Lidia M. Rodrigo (2009) diz algo a respeito: “Retoma-se, assim, a perspectiva posta pelos PCN sobre o ensino de
filosofia, ao propor que a aquisicdo de um conteudo filoséfico esteja vinculada a apropriagdo de um método de acesso a esse
conhecimento”. Ao se referir a alguns estudiosos, diz ela que eles apontam trés aspectos como “definidores da pratica do ensino
de filosofia: problematizar, conceituar e argumentar”.

A partir do texto acima, é correto afirmar:

(A) Nao se deve ensinar, nas aulas de filosofia, o0 pensamento de algum filésofo, mas sim deve-se ensinar a filosofar.

(B) Aulas de filosofia devem exclusivamente ensinar ou oferecer ajuda aos alunos para que saibam problematizar, conceituar
e argumentar.

(C) Kant era contra o ensino de filosofia.

(D) Aulas de filosofia devem ser exercicios de filosofar sem preocupagdo com qualquer conteddo especificamente filosofico,
visto que o que interessa é que o aluno saiba perguntar, problematizar e argumentar.

(E) No ensino de filosofia, segundo certa maneira de pensa-lo por parte de alguns estudiosos, deve-se aliar ao estudo de
certos conteudos, a busca de desenvolvimento, nos alunos, de aspectos que caracterizam o filosofar.

47.

“Mesmo ndo sendo simples, o trabalho docente costuma parecer muito modesto aos olhos do pesquisador ou do especialista,
uma postura elitista que ndo se sustenta quando se leva em conta sua relevancia para a consolidagdo de um projeto demo-
cratico de acesso ao saber. Na conjuntura posta pelo atual ensino médio, cabe ao professor ser o mediador entre a filosofia e 0s
alunos iniciantes, que ndo possuem ainda as qualificagbes requeridas para ter acesso a esse saber por conta propria, 0 que
supbe que ele seja capaz de traduzir em termos simples um saber especializado. Para dar conta dessa tarefa, muitos desafios
precisam ser superados, desde as deficiéncias de sua formagdo e as caréncias de seus alunos, até condigées institucionais
adversas ao ensino da disciplina, como, por exemplo, o tempo exiguo que lhe é destinado na grade curricular.”

(RODRIGO, 2009, p. 71)
A partir do texto acima, é correto afirmar:

(A) Que a unica dificuldade encontrada no ensino de filosofia diz respeito a grade curricular.

(B) Um dos aspectos importantes do trabalho do professor de filosofia no ensino médio insere-se na importancia mais ampla
da escola de consolidar um projeto democratico de acesso ao saber.

(C) Pesquisadores e especialistas, na area da filosofia, sdo un&nimes em afirmar a importancia do trabalho do professor de
filosofia no ensino médio.

(D) Que sédo apenas duas as dificuldades encontradas no ensino de filosofia: a formagao precaria do professor de filosofia para
esta fungao e as caréncias dos alunos.

(E) O trabalho do professor de filosofia ndo € um trabalho simples devido a complexidade da vida dos alunos
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Com relagao ao desenvolvimento da capacidade de conceituar, em aulas de filosofia, e partindo-se da aceitagdo da afirmagéo
de que “ndo ha filosofia sem conceito” (Frédéric Cossutta, 2001, p. 41) e de consideragdes apresentadas por Lidia M. Rodrigo
(2009, p. 39 a 63), fica clara a dificuldade da obtencéo de resultados positivos nesta empreitada. Até porque, como é dito ai, ha
duas dificuldades no trabalho com o conceito: a primeira € a da passagem da concretude da experiéncia a abstracdo conceptual
e a segunda é a da passagem da abstragdo conceptual as situagdes singulares da experiéncia vivida. O texto de Rodrigo
apresenta sugestdes. Dentre elas a de caminhar gradualmente através de “pontes cognitivas que facilitem a passagem do
concreto ao abstrato”. O uso de metaforas, analogias, comparacgdes, exemplificacdes e outros meios é sugerido, mas com uma
ressalva importante: “.. é preciso certo cuidado no emprego desses recursos. Eles constituem pontos de apoio para a abstracéo,
ndo seu substitutivo; um exemplo ou uma analogia, por mais adequados que sejam, ndo podem ser tomados como equivalentes
do préprio conceito’.

Considere:

I. Sem conceitos ndo ha filosofia e nem o filosofar.

II. Em aulas de filosofia, € fundamental o trabalho com o conceito e com a busca de desenvolvimento do processo de
conceituar nos alunos.

III. A busca de desenvolvimento do processo de abstrair por parte dos alunos ndo é um trabalho facil, mas é fundamental
para que aulas de filosofia sejam, de fato, filosdficas.

IV. Ha caminhos facilitadores deste desenvolvimento e cabe ao professor de filosofia busca-los, como a utilizacdo de
analogias, comparagoes, exemplificagdes e outros.

V. A exemplificagdo é facilitadora no processo de busca do desenvolvimento da conceituagdo nos alunos, mas, por si
mesma, nao basta. Ela é recurso para algo mais que é a producéo conceitual.

Esta correto o que se afirma em

(A) I,II,III,IVelV.
(B) IVeV,apenas.

(C) II,IIIeV,apenas.
(D) I,IITeIV,apenas.
(E) II,IVeV,apenas.

49. “Para néo se estabelecer uma univocidade conceitual ou qualquer outro tipo de doutrinagéo tedrico-valorativa que desrespeite a
pluralidade de pontos de vista filoséficos, 0s eixos visam a oferecer diretrizes claras e objetivas para a pratica docente e trazem
uma abertura para opgles tedricas, conceituais e de aplicabilidades conforme a escolha do educador de filosofia. Cabe a esse
fazer continuamente uma checagem de qual a melhor estratégia didatico-metodolégica para o processo de aprendizagem do
filosofar”.

“A liberdade de opgéo tedrico valorativa ndo restringe seu papel formador (o da filosofia), muito pelo contrario, as doutrinagées é
que podem sufocar a propria possibilidade do filosofar e, paradoxalmente, impedir um dialogo com as outras disciplinas,
principalmente com as areas de humanas”.
Os dois excertos acima constam no documento “Curriculo Basico Escola Estadual, Ensino Médio, v. 3: Area Ciéncias Humanas”
(2009) na parte relativa a Filosofia do Estado do Espirito Santo.
Considere as afirmagdes abaixo.
I. Afirma-se que muita liberdade tedrica e valorativa atrapalha o papel formador da filosofia, visto que pode gerar confusées
conceituais e de opg¢des nos jovens estudantes.
II. Qualquertipo de doutrinagéo deve ser banido do ensino de filosofia.
III. Cabe ao professor de filosofia, como educador, checar quais os melhores conteudos devem ser oferecidos aos alunos
afim de se garantir uma boa univocidade conceitual, cabivel num processo formativo de cunho filoséfico.
IV. A filosofia, como um saber especifico ndo deve se preocupar com dialogos com as demais ciéncias, nem mesmo com as
ciéncias humanas.
V. A doutrinacéo é o que sufoca ou impede o préprio filosofar e ndo a liberdade de escolhas tedricas e valorativas as quais,
por sua vez, nao limitam o papel formativo da filosofia.
Esta correto o que se afirma APENAS em
(A) IeIv.
(B) IIeV.
(C) I,IveV.
(D) I,IIIelIV.
(E) IIIerIv.
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50. “A compreenséo da Filosofia como disciplina reforgca, sem paradoxo, sua vocagédo transdisciplinar, tendo contato natural com
toda ciéncia que envolva descoberta ou exercite demonstragbes, solicitando boa légica ou reflexdo epistemolégica. Da mesma
forma, pela prépria valorizagdo do texto filosofico, da palavra e do conceito, verifica-se a possibilidade de estabelecer proveitoso
intercdmbio com a area de linguagens”.

O texto citado afirma que:
I. N&o ha contradicdo entre o fato de a filosofia, no ensino médio, ser uma disciplina com suas especificidades e a afir-
magao de seu carater transdisciplinar.
II. A busca de relagdes e intercAmbios com outras disciplinas do curriculo escolar compromete a especificidade da filosofia
como disciplina com identidade propria.

ITII. O exercicio de demonstragcdes (argumentacdo), o respeito a boa légica no pensar e reflexdes relativas ao conhecimento e
seus fundamentos — aspectos epistemoldgicos -, sdo preocupagdes comuns a todas as disciplinas e, por isso, aspectos a
serem considerados em uma metodologia transdisciplinar no ensino de filosofia.

IV. O trabalho com o texto filoséfico € algo especifico da filosofia e ndo cabe leva-lo em conta em uma metodologia
transdisciplinar no ensino desta disciplina.
V. Ha aspectos importantes presentes tanto na filosofia quanto na area de linguagens que devem ser levados em conta
numa abordagem transdisciplinar no ensino de filosofia no ensino médio.
De acordo com o recomendado pelo excerto retirado das Diretrizes Curriculares para o Ensino de Filosofia do MEC, esta correto

0 que se afirma em

(A) I,IIelIv.
(B) II,IVelV.
(C) I,IITeIV.
(D) II,IIIelIV.
(E) I,IITeV.

51. Parménides e Heraclito foram dois pensadores pré-socraticos com ideias antagbnicas: este considerava que é essencial a
mudanga e a contradigdo existente nas proprias coisas; aquele, contrariamente, considerava que o que ndo pode ser pensado
nao pode existir e o0 que ndo existe néo pode ser pensado.

Considere:
I. “N6s nos banhamos e ndo banhamos no mesmo rio. Nao é possivel descer duas vezes no mesmo rio”.
II. “O sertampouco é divisivel, pois é todo inteiro, idéntico a ele; ndo sofre nem acréscimos, o que seria contrario a sua coe-
sdo, nem dominagdo, mas todo inteiro, esta cheio de ser; é, assim, inteiramente continuo, pois o ser é continuo ao ser”.

ITII. “Este cosmos, o mesmo para todos, nenhum dos deuses e nenhum dos homens o criou: mas sempre foi, é e sera um

fogo sempre vivo, acendendo-se e apagando-se com medida’.
IV. “E uma a mesma e a mesma coisa: o vivo e o morto, o acordado e o adormecido, o Jjovem e o idoso, pois a mudanga de
um converte no outro, reciprocamente”.
V. “N&o ha que temer que jamais se prove que o ndo ser é. S6 nos resta um caminho a percorrer, o ser é. E ha uma
multiddo de sinais de que o ser é incriado, imperecivel, pois somente (o ser) é completo, imével e eterno”.
Correspondem ao pensamento de Heraclito, o que se afirma APENAS em
(A) I,IIelIVv.
(B) II,IIIeV.
(C) III,IVelV.
(D) I,IIIelIV.
(E) II,IVeV.
52. E na Grécia classica que a tradicdo cultural ocidental estabelece a origem da linguagem conceitual, onde uma nova forma de

falar constitui-se em oposi¢cdo a forma originaria que comunicava por metaforas situagdes vividas pelo narrador. Essa nova
forma de falar descreve e demonstra o pensamento entendedor das coisas: as propriedades destas sdo pensadas ana-
liticamente como existindo sem nenhuma dependéncia dos processos emocionais de quem as compreende.

As duas formas de linguagens, mencionadas no paragrafo acima, sao

(A) senso-comum e bom-senso.

(B) teologia e ciéncia.

(C) mythos e logos.

(D) linguagem popular e linguagem erudita.
(E) religido e filosofia.
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Dermeval Saviani, em seu livro Do senso comum a consciéncia filoséfica define a filosofia como uma reflexdo que possui trés
caracteristicas que se complementam.

Sao caracteristicas da reflexao filosoéfica:

(A) clareza, objetividade e sistematica.
(B) dogmatica, reflexiva e critica.

(C) analitica, légica e dialética.

(D) radicalidade, rigor e globalidade.
(E) sistematica, dialdgica e recursiva.

54. No periodo socratico, também chamado de antropoldgico, o ideal educativo grego deixou de ser a formagao do jovem guerreiro,
belo e bom, para a formagéo do bom cidad&o, desenvolvendo uma nova educagcdo com padrdo ideal de formagédo do jovem a
virtude civica para o exercicio da cidadania (areté).

NAO corresponde ao papel dos sofistas, considerados os primeiros fildsofos do periodo socréatico:

(A) Ensinavam que o homem é a medida de todas as coisas.

(B) Diziam que os ensinamentos dos fildsofos cosmologistas estavam repletos de erros e contradigbes.

(C) Ensinavam a técnica da persuasdo para os jovens, que aprendiam a defender a favor ou contra qualquer posigdo ou
opini&o.

(D) Defendiam que a educagao antiga do guerreiro ja ndo atendia as exigéncias da sociedade grega.

(E) Propunham que, antes de persuadir os outros em uma discussao, era preciso conhecer-se a si mesmo.

55. Sécrates nada deixou escrito. Suas ideias foram divulgadas por seus discipulos Platdo e Xenofonte. Nas conversas com seus
discipulos, privilegia as questdes morais. Aprendemos de Sdécrates que o conhecimento resulta de uma busca continua,
enriquecida pelo didlogo, que corresponde ao filosofar.

Sdcrates é responsavel por um método dialdgico que se compde de dois momentos. As etapas do método socratico sao:
(A) a dialética e a argumentagao.

(B) aironia e a maiéutica.

(C) ojuizo e o raciocinio.

(D) a proposicgéo e a discusséo.

(E) atese e aantitese.

56. Chaui (2005) afirma que Aristételes considerava o ponto mais alto da Filosofia, a metafisica e a teologia, de onde se derivam
todos os outros conhecimentos. Afirma também, que a partir dai, definiu-se o grande campo da investigagéo filoséfica que se
desdobrou, até o século XIX, em 3 aspectos: o da ontologia, o dos valores e o epistemolégico.

Levando-se em conta o que é dito pela autora, os campos de investigagdo da Filosofia derivados da posicao aristotélica sdo os
conhecimentos

(A) cosmologico, antropoldgico e teologia.

(B) gnosiologico, empirico-formal e Idgica.

(C) do senso-comum, mitico e cientifico.

(D) abstrato, formal e empirico.

(E) do ser; das acbes humanas e da capacidade humana de conhecer.

57. Ele partiu da teoria do conhecimento e mostrou que o sujeito do conhecimento opera associando sensagoes, percepgoes e
impressées recebidas pelos 6rgdos dos sentidos e retidas na memoria. Para ele, as ideia nada mais sdo do que habitos mentais
de associagbes de impressées semelhantes ou de impressbes sucessivas.

(CHAUIL, p. 198)
A qual fildsofo moderno esta se referindo a afirmagéao?
(A) David Hume.
(B) Rene Descartes.
(C) John Locke.
(D) Immanuel Kant
(E) Baruch Espinosa.
18 SEDES-Prof.B-Filosofia-DD



Caderno de Prova o, Tipo 001 |1 TN LN AN ERTI D

58.

Sobre a politica NAO corresponde ao pensamento de Aristételes:
(A) O homem é um animal politico por natureza porque é da natureza humana buscar a vida em comunidade.

(B) A familia e a aldeia (familias e clas) sdo as duas formas comunitarias existentes, cronologicamente anterior a comunidade
politica.

(C) Cada forma politica tem uma causa propria para sua corrupgao, exceto a democracia porque possui o controle dos
cidad&os.

(D) A comunidade politica é o fim a que tendem a comunidade familiar e a comunidade de aldeia.

(E) O Estado ideal € um regime misto que combina o que ha de melhor na aristocracia e na republica.

59. As trés principais concepgdes de ciéncia existentes historicamente, descritas por Marilena Chaui, sdo

(A) racionalista, empirista e construtivista.

(B) racional, empirica e hipotético-dedutiva.

(C) sistematica, experimental e empirico-formal.
(D) dialética, critica e fenomenoldgica.

(E) tedrica, pragmatica e dialégica.

60. Em busca do conhecimento verdadeiro, Bacon e Descartes preocuparam-se em examinar as causas e as formas do erro. Para
Bacon existem quatro tipos de idolos ou imagens que formam opinides cristalizadas e preconceitos, que impedem o
conhecimento da verdade. Os idolos presentes na critica de Bacon s&o
(A) da persona, da aparéncia, do espelho e da linguagem.

(B) do templo, do palacio, da vigilia e do crepusculo.
(C) da antinomia, da orgia, do ludens e do extatico.
(D) da caverna, do férum, do teatro e da tribo.

(E) do mitico, do simbdlico, do ego e da histdria.

61. “A ciéncia desconfia da veracidade de nossas certezas, de nossa adesdo imediata as coisas, da auséncia de critica e da falta de
curiosidade. Por isto, onde vemos coisas, fatos e acontecimentos, a atitude cientifica vé problemas e obstaculos, aparéncias que
precisam ser explicadas e, em certos casos, afastadas”.

NAO corresponde as caracteristicas gerais do conhecimento cientifico:

(A) E objetivo, pois procura as estruturas universais e necessarias das coisas investigadas.

(B) E heterogéneo, isto é, busca as leis particulares de funcionamento dos fendmenos, que nem sempre sdo as mesmas para
fatos que nos parecem diferentes.

(C) E quantitativo, busca medidas, padrées, critérios de comparagao e de avaliagéo para coisas que parecem diferentes.

(D) Estabelece relagbes causais depois de investigar a natureza ou estrutura do fato estudado e suas relagdes com outros
semelhantes ou diferentes.

(E) Procura renovar-se e modificar-se continuamente, evitando a transformacdo das teorias em doutrinas e destas em
preconceitos sociais.

62. Chaui afirma que “quando Darwin elaborou a teoria biolégica da evolugdo das espécies, o0 modelo de explicagdo usado por ele

permitia-lhe supor que o processo evolutivo ocorria por sele¢do natural dos mais aptos a sobrevivéncia. Na mesma época a
sociedade capitalista estava convencida de que o progresso social e histérico provinha da competicdo e da concorréncia entre
os individuos, segundo a lei econébmica da oferta e da procura. Um filésofo, Spencer, aplicou, entéao, a teoria darwiniana a
sociedade: nesta, os mais “aptos” (isto é, os mais capazes de competir e concorrer) tornam-se naturalmente superiores aos
outros, vencendo-0s em riqueza, privilégios e poder’.

Essa atitude do filésofo Spencer pode ser considerada

(A) equivocada, Spencer transpbe uma teoria cientifica (bioldgica) para uma explicacdo filosofica sobre a esséncia da
sociedade criando a ideologia evolucionista.

(B) acertada, Spencer ao transportar a teoria da evolugédo conseguiu explicar a origem das desigualdades sociais.

(C) acertada, Spencer tomou conceitos referentes a fatos naturais e os converteu em fatos sociais, demonstrando a relacdo
natureza e sociedade.

(D) equivocada, porque Spencer, ao concluir pela superioridade de uns sobre os outros para explicar o progresso social e
histérico, deixa de considerar a luta de classes como motor da histéria.

(E) equivocada, Spencer generalizou para toda a realidade resultados obtidos num campo particular de conhecimentos
especificos. Correta, porque considerou a existéncia do circuito individuo/sociedade/espécie.
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63. Segundo Aranha, ha diversas caracteristicas presentes no discurso ideolégico, tais como: naturalizagdo, abstragcéo, uni-
versalizagdo, lacuna e inversdo. Considere o seguinte exemplo de discurso ideolégico: segundo a ideologia burguesa, a
desigualdade social resulta de diferengas individuais, porque os individuos s&o desiguais por natureza, e a desigualdade social
é, portanto, inevitavel.

O exemplo aponta para a caracteristica da ideologia de

(A)
(B)
(©)
(D)
(E)

Naturalizagao.

Abstracao e aparecer social.
Universalizagao.

Lacuna.

Inversao.

64. Para aindagagédo: por que os sujeitos sociais ndo percebem o vinculo entre o poder econémico e o poder politico? Marx observa
que os trabalhadores se veem como individuos isolados (cada qual com sua familia, seus parentes e amigos) que conhecem
seu proprio trabalho, mas ignoram os trabalhos das outras categorias de trabalhadores, isto €, ndo se percebem como formando
uma classe social unica. Por ndo se perceberem como classe social, ndo se reconhecem como produtores da riqueza e das
coisas.

Esse fendbmeno Marx chama de:

(A) materialismo dialético.

(B) mais valia e lucro.

(C) alienagédo econdmica e ideoldgica.

(D) consciéncia de classe e representacéo.

(E) superestrutura e infraestrutura econdémica.

65. E antiga a percepgao de que os seres humanos séo diferentes das coisas; contudo, as ciéncias humanas sdo uma conquista
recente. Podemos dizer que, do século XV ao século XX a investigacdo do humano realizou-se de trés maneiras em trés
periodos diferentes. Esses periodos sao
(A) humanismo, positivismo e historicismo.

(B) antropocentrismo, empirismo e positivismo.

(C) naturalismo, criticismo e positivismo.

(D) essencialismo, racionalismo e histérico-social.

(E) mitico, racionalizagéo e dialética.

66. A ldégica que rege o pensamento cientifico contemporaneo esta centrada na ideia de demonstragdo e prova, baseada na
definicdo ou construgéo do objeto do conhecimento por suas propriedades e fungdes e da posicéo do sujeito do conhecimento.

O fundamento que NAO pertence a ciéncia contemporanea é:

(A) A distingdo entre sujeito e objeto do conhecimento, que permite estabelecer a ideia de objetividade e de independéncia dos
fendmenos em relagéo ao sujeito que conhece.

(B) A ideia de método como um conjunto de regras, normas e procedimentos gerais, que servem para definir ou construir o
objeto e para autocontrole do pensamento durante a investigagdo e apos esta, para confirmagédo ou falsificagdo dos
resultados.

(C) O uso de instrumentos tecnoldgicos e ndo simplesmente técnicos. Os instrumentos tecnoldgicos séo ciéncias cristalizadas
em objetos materiais e conferem a ciéncia preciséo e controle dos resultados.

(D) A fuséo entre ciéncia e técnica, teoria e pratica, procedimentos imparciais e garantia de neutralidade cientifica.

(E) Criagao de uma linguagem especifica e propria, distante da linguagem cotidiana e da linguagem literaria. A ciéncia constroi
o algoritmo e fala por meio deles ou de uma combinagao de estilo matematico.
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67.

“[...] dizem respeito a valores, sentimentos, intengbes, decisdes e agdes referidas ao bem e ao mal, ao desejo de felicidade e ao
exercicio da liberdade; sdo constitutivos de nossa existéncia intersubjetiva, isto €, de nossas relagbes com outros sujeitos
morais”. O que é dito aqui por Chaui, corresponde as ideias de

(A) juizo de valor e consciéncia interior.
(B) senso ético e juizo moral.

(C) senso moral e a consciéncia moral.
(D) consciéncia critica e autonomia.

(E) antropoética e reciprocidade.

68.

O sujeito moral ou a pessoa moral, s6 pode existir se preencher as condi¢des relacionadas abaixo, EXCETO ser:

(A) consciente de si e dos outros.
(B) responsavel e reconhecer-se como autor da agéo, avaliar as consequéncias.
(C) dotado de vontade, de capacidade de controlar e orientar desejos e de deliberar.

(D) livre, capaz de oferecer-se como causa interna de seus sentimentos, atitudes e agdes por ndo estar submetido a poderes
externos.

(E) capaz de cumprir as regras definidas pelo outro, subordinando-se sempre que necessario.

69.

Segundo Kant o imperativo categérico exprime-se numa férmula geral: “Age em conformidade apenas com aquela maxima pela
qual possas querer ao mesmo tempo que ela se torne lei universal”. Essa formula permite a Kant deduzir as trés maximas
morais que exprimem a incondicionalidade dos atos realizados por dever.

Considere as afirmativas:

I. Age de tal maneira que tua agdo devesse representar os anseios morais de cada um.

II. Age como se a maxima de tua agcdo devesse ser erigida por vontade em lei universal da natureza.
ITII. Age como se a maxima de tua agcdo devesse representar a intengdo mais profunda de sua consciéncia.
IV. Age como se a maxima de tua agao devesse servir de lei universal para todos os seres racionais.

V. Age de tal maneira que trates a humanidade, tanto na tua pessoa como na pessoa de outrem, sempre como um fim e
nunca como meio.

Esta correto o que se afirma APENAS em

(A) II,IIIeV.
(B) I,IIelIV.
(C) II,IVeV.
(D) I,IIeV.
(E) III,IVelV.

70.

Por que o mentir, ser um politico corrupto e ou praticar o homicidio, sdo atos imorais? S&o atos imorais, segundo Kant, por-
que:

(A) o mentiroso, o corrupto e o homicida, com sua acédo transgridem lei universal e degeneram definitivamente o género
humano.

(B) o mentiroso, o corrupto e o homicida transgridem as trés maximas morais: ndo respeitam em sua pessoa e na do outro a
humanidade, ndo tratam a humanidade como um fim e o que praticam nao deve servir de lei universal.

(C) o mentiroso, o corrupto e o homicida agem sem escrupulos e de forma egoista se beneficiam, em detrimento do outro.

(D) n&o é imoral por que o mentiroso e o corrupto podem se arrepender e ressarcir a sociedade, mas o ato praticado pelo
homicida é definitivo, mesmo que se arrependa, n&o trara de volta o “de cujus”.

(E) n&o é ato imoral apenas quando o mentiroso, o corrupto e o homicida se arrependem do ato praticado, perdem a liberdade
e cumprem pena imposta pela sociedade.
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PROVA DISCURSIVA

Atencao:

Conforme Edital do Concurso, Capitulo IX, itens:

“9.6 Sera atribuida nota zero a questao da Prova Discursiva — Estudo de Caso que: a) fugir a modalidade de texto solicitada e/ou ao tema proposto;
b) apresentar textos sob forma néo articulada verbalmente (apenas com desenhos, nimeros e palavras soltas ou em versos) ou qualquer fragmento
de texto escrito fora do local apropriado; c) for assinada fora do local apropriado; d) apresentar qualquer sinal que, de alguma forma, possibilite a
identificagdo do candidato; e) estiver em branco; f) apresentar letra ilegivel. 9.7 O espago para rascunho no Caderno de Provas é de preenchimento
facultativo. Em hipotese alguma o rascunho elaborado pelo candidato sera considerado na corregdo da Prova Discursiva pela Banca Examinadora.
9.8 A Prova Discursiva — Estudo de Caso tera carater eliminatério e classificatério e sera avaliada na escala de 0 a 50 (cinquenta) pontos, sendo
25 (vinte e cinco) pontos por questao. Considerar-se-a habilitado o candidato que obtiver pontuagdo igual ou superior a 25 (vinte e cinco) no somatario
dos pontos das duas questdes.”

QUESTAO 1

Os professores do 12 ano de ensino médio de uma escola estadual constatam que os alunos, em sua maioria, ndo possuem formacg&o
basica minima para os estudos de nivel médio: ndo sabem pesquisar, ndo sabem escrever relatérios simples, desconhecem conceitos
basicos e ndo escrevem com corregdo gramatical nem de contetdo.

Apresente duas propostas, com respectivas justificativas, de como um professor deveria atuar nesse cenario na resolugdo dos
problemas escolares.

(Utilize as linhas abaixo para rascunho)
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QUESTAO 2

Um professor de filosofia no ensino médio apresenta-se no primeiro dia de aulas em uma turma de segundo ano do ensino médio e
diz que ensinara aos alunos algumas teorias de fildsofos importantes que produziram suas ideias ao longo da histéria do pensamento
humano. Informa aos alunos a programacao, diz do seu sistema da avaliagdo e encerra sua primeira aula. Nas trés aulas
subsequentes faz, na primeira delas, uma apresentacdo muito cuidadosa da teoria do conhecimento de Platdo. Na aula seguinte traz
informacdes sobre a teoria do conhecimento de Aristoteles destacando suas ideias sobre o processo de abstragdo. Na terceira aula
oferece informag¢des muito sucintas sobre a teoria do conhecimento de Tomas de Aquino e diz do movimento renascentista ligando-o
a modificagdes na maneira de pensar o conhecimento a partir do século XVI fazendo uma breve introdugao sobre o pensamento de
Descartes e anuncia o que tratara da teoria do conhecimento deste fildsofo nas préximas duas aulas.

Ao iniciar sua quarta aula com a turma, uma aluna pede para dizer algo em nome da classe. O professor acolhe o pedido ressalvando
que ela nao gaste muito tempo, pois, os conteudos que tem a expor sdo muitos importantes.

A aluna, entdo, &6 um pequeno texto no qual é dito, em resumo o seguinte: nds, os alunos, temos recebido informacdes a respeito
de assunto e de ideias de filésofos sobre este assunto, sem termos sido consultados se estas informagbes estdo relacionadas a
nossos interesses e necessidades. Nao temos indagagdes sobre este tema e nem sobre o que estes filésofos pensaram a respeito.
N&o sabemos se ha necessidade de conhecer este contelido. Nao sabemos se o professor percebeu o pouco interesse da classe nas
suas aulas. Gostariamos de ter aulas que estivessem de acordo com nossos interesses ou que respondessem as nossas indaga-
coes.

Questao.

Com base em conhecimentos a respeito de metodologia do ensino de filosofia:

a. Analise a postura deste professor, relativamente a sensibilizagdo dos alunos para o estudo dos contetudo por ele proposto.
b. Analise o pedido dos alunos: o que eles solicitam?

c. Como conciliar interesses e necessidades dos alunos com a importancia dos conteudos especificos do conhecimento filoséfico?

(Utilize as linhas abaixo para rascunho)
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