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* Vocé recebeu sua folha de respostas e este caderno contendo 60 questdes objetivas.
¢ Confira seu nome e nimero de inscricao impressos na capa deste caderno e na folha de respostas.

¢ Quando for permitido abrir o caderno, verifique se estd completo ou se apresenta imperfeicdes. Caso haja algum
problema, informe ao fiscal da sala.

¢ Leia cuidadosamente todas as questdes e escolha a resposta que vocé considera correta.

+ Marque, na folha de respostas, com caneta de tinta azul ou preta, a letra correspondente a alternativa que vocé escolheu.
¢ A duragdo da prova é de 3 horas e 30 minutos, ja incluido o tempo para o preenchimento da folha de respostas.

* S0 sera permitida a saida definitiva da sala e do prédio apds transcorridos 75% do tempo de duragdo da prova.

+ Deverdo permanecer em cada uma das salas de prova os 3 Ultimos candidatos, até que o Ultimo deles entregue sua
prova, assinando termo respectivo.

* Ao sair, vocé entregara ao fiscal a folha de respostas e este caderno, podendo levar apenas o rascunho de gabarito,
localizado em sua carteira, para futura conferéncia.

* Até que vocé saia do prédio, todas as proibigGes e orientagdes continuam validas.

AGUARDE A ORDEM DO FISCAL PARA ABRIR ESTE CADERNO DE QUESTOES.
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CONHECIMENTOS GERAIS

LiNGuA PORTUGUESA

Leia o texto para responder as questoes de nimeros 01 a 08.

O barulho ¢ um som de valor negativo, uma agressao ao
siléncio ou simplesmente a tranquilidade necessaria ao bem
comum. Causa um incémodo aquele que o percebe como um
entrave a seu sentimento de liberdade e a seu direito de repousar
e desfrutar sossegadamente de seu espago.

Nossas cidades sdo particularmente vulneraveis as agressdes
sonoras. O barulho se propaga e atravessa grandes distancias. As
operagdes de liquidagdo do siléncio abundam. Nao sdo delibera-
das, mas agregam os barulhos do meio urbano; sitiam os lugares
ainda preservados, incultos, abandonados a pura gratuidade da
meditacdo e do siléncio. A modernidade assinala uma tentativa
difusa de saturacao do espaco e do tempo por uma emissao sonora
sem fim. Sendo uma zona ndo explorada, o siléncio provoca
uma reagdo de preenchimento, de animagao, que tem por intuito
dissolver a provocag@o do “inttil” por ele acobertada. Pois, aos
olhos de uma légica produtiva e comercial, o siléncio ndo serve
para nada, ocupa um tempo e um espago que poderiam se bene-
ficiar de um uso mais rentavel. Para a modernidade, o siléncio ¢é
um residuo a espera de utilizagdo mais lucrativa, um terreno bal-
dio no centro da cidade, uma espécie de desafio ao imperativo de
torna-lo mais rentavel e, enquanto isso ndo acontece, o siléncio
¢ pura perda.

O contexto barulhento de nossas sociedades induz a uma
irritagdo crescente com o barulho. Centenas de pessoas que gos-
tam de caminhar na natureza deixam as cidades em busca de paz,
de siléncio, de conversas, de descobertas, de lentiddao. Querem
deixar para tras o barulho e os ritmos que lhes sdo impostos na
vida atual, encontrando, por fim, o apaziguamento ¢ a interiori-
dade.

(O Estado de S. Paulo, Caderno Alids, 02.06.2013. Adaptado)

01. De acordo com o texto, nas cidades modernas, o barulho

(A) concorre com o siléncio em direcionar as pessoas, ora
ao entretenimento, ora ao descanso.

(B) apodera-se cada vez mais dos lugares e confina o silén-
cio a espacos ainda livres de interferéncias.

(C) integra os cidaddos em torno de um bem comum: os
beneficios propiciados pela tecnologia.

(D) auxilia as pessoas que precisam de um ambiente silen-
cioso para praticar técnicas de meditacdo.

(E) agrega valor as pessoas, que passam a usufruir do direito
de se manifestarem livremente.

02. O siléncio provoca as sociedades modernas porque ele

(A) disputa com a tecnologia a ocupagdo dos espacos
urbanos.

(B) contraria o ideal de uma vida voltada a simplicidade.
(C) acentua a logica produtivista e utilitaria da atualidade.
(D) confunde o cidaddo, quanto aos beneficios da tecnologia.

(E) impode a todos um estilo de vida condizente com a
modernidade.

03. As palavras em destaque em — Nossas cidades sdo particu-
larmente vulneraveis as agressdes sonoras./ A modernidade
assinala uma tentativa difusa de saturagdo do espago e do
tempo por uma emissdo sonora sem fim. — estdo correta e
respectivamente substituidas, quanto ao sentido, em:

(A) refratarias, frustrada, interminavel.
(B) acessiveis, instantanea, irregular.
(C) frageis, indefinida, infindavel.

(D) imunes, espalhada, ininterrupta.

(E) resistentes, insistente, ensurdecedora.

04. As expressdes em destaque na frase — A situac¢do causa inco-
modo aqueles que percebem o barulho como um entrave ao
sentimento de liberdade. — estdo corretamente substituidas,
de acordo com a modalidade-padrio, em:

(A) A situagdo causa incomodo aos que o percebem como
um entrave ao direito a liberdade.

(B) A situagdo causa incomodo os que percebem-no como
um entrave ao direito a liberdade.

(C) A situag@o causa incomodo aos quais percebem-lhe
como um entrave ao direito a liberdade.

(D) A situagdo causa incodmodo aos que percebem-o como
um entrave ao direito a liberdade.

(E) A situagdo causa incomodo aos que lhe percebem como
um entrave ao direito a liberdade.

05. As locugdes prepositivas aos olhos de ¢ em busca de, em
destaque no texto, tém, no contexto, respectivamente, o

sentido de:

(A) sob, de encontro a.

(B) arespeito de, a mercé de.
(C) na opinido de, a custa de.
(D) desde, em diregdo a.

(E) de acordo com, a procura de.
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06. As lacunas da frase — O barulho e os ritmos das cidades

modernas as pessoas a buscar a natureza, onde o
siléncio, as descobertas, a lentiddo, tudo a paz:
condicao ideal para que elas a interioridade.
— serdo, correta e respectivamente preenchidas, com

(A) instigam ... refletem ... vislumbram

(B) instiga ... refletem ... vislumbram

(C) instigam ... reflete ... vislumbrem

(D) instigam ... refletem ... vislumbre

(E) instiga ... reflete ... vislumbra

07. Na frase — O siléncio é um terreno baldio no centro da

cidade. — observa-se emprego de linguagem figurada, o
que se repete em:

(A) A vitima do barulho é obrigada a recuar até suas ulti-
mas trincheiras, e o barulho se impde como forma de
violéncia.

(B) O barulho tem efeito destrutivo, tanto no interior do

apartamento, como no meio da rua e chega a causar

doengas.

(C) As pessoas com frequéncia se mobilizam contra pro-

jetos envolvendo a construcdo de estradas, acroportos,

shopping center, tudo que prejudique a audigéo.

(D) O desenvolvimento do barulho se agravou com o surgi-

mento da sociedade industrial e intensifica-se cada vez

mais.

(E) As pessoas isolam acusticamente os apartamentos, 0s

escritdrios, os ateliés; ndo se tolera mais que o motor do

carro, do avido atrapalhe as conversas.

Leia o trecho da cancdo Casa no campo, de Z¢é Rodrix e Tavito,
para responder as questoes de nimeros 08 e 09.

Eu quero uma casa no campo

Onde eu possa ficar do tamanho da paz
E tenha somente a certeza

Dos limites do corpo ¢ nada mais.

Eu quero carneiros e cabras pastando,
Solenes no meu jardim,

Eu quero o siléncio das linguas cansadas,

()
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08.

09

10.

De acordo com o sentido do ultimo paragrafo do texto ¢ o
trecho da cangéo,

(A) a vida urbana manifesta-se agressivamente, mas as
pessoas ainda preferem viver nas cidades.

(B) abusca por um estilo de vida moderno mobiliza todos a
viver de acordo com a tecnologia.

(C) o convivio com a natureza tornou-se um ideal longin-
quo aos que se acostumaram as cidades.

(D) o siléncio ¢ um bem almejado por todos os que valori-
zam um estado de bem-estar interior.

(E) os ruidos nas areas citadinas sdo alternados com os
ruidos comuns a natureza campestre.

Se alterados os versos em destaque, obtém-se versao correta
em:

(A) Eu quero uma casa no campo/ Que eu pudesse ficar do
tamanho da paz

(B) Eu queria uma casa no campo/ De onde eu puder ficar
do tamanho da paz

(C) Eu quero uma casa no campo/ Aonde eu pudesse ficar
do tamanho da paz

(D) Eu quisera uma casa no campo/ Na qual eu puder ficar
do tamanho da paz

(E) Eu queria uma casa no campo/ Em que eu pudesse ficar
do tamanho da paz

Assinale a alternativa que completa corretamente, quanto a
pontuacao, a frase de Rubem Braga: — “Vizinho, ouvi musica
na tua casa. Aqui estou.” E o outro

(A) respondesse — “ Entra, vizinho, € come de meu pao, e
bebe de meu vinho.”

(B) respondesse: — ““ Entra vizinho e, come de meu pao e
bebe de meu vinho.”

- . vizi e
C) respondesse — “ Entra, vizinho € come de meu pio €
bebe, de meu vinho.”

(D) respondesse: — “ Entra, vizinho, ¢ come de meu pdo e
bebe de meu vinho.”

(E) respondesse: — ““ Entra vizinho, e come, de meu pao e,
bebe de meu vinho.”



ConNHECIMENTOS PEDAGOGICOS & LEGISLACAO

11. Madalena Freire afirma que todo educador precisa criar es-

12

13

pacos sistematizados de acompanhamento, com interven-
¢des e encaminhamentos. Espaco onde o educador entra em
contato com seu processo criador em outras linguagens —
verbal e ndo verbal, apurando seu ser-sensivel. Espago de
desvelar/ampliar seus referenciais pessoais ¢ culturais, para
exercitar também a organizagdo, a sistematizacdo e a apro-
priacdo de seu pensamento. Para a autora, tais espagos com-
preendem a pratica

(A) reflexiva sobre acao pedagodgica.
(B) alfabetizadora.

(C) estética.

(D) tedrica.

(E) logica espacial.

Castro e Regattieri afirmam que a relagdo entre escola e fa-
milia esta presente, de forma compulséria, desde 0 momento
em que a crianga ¢ matriculada no estabelecimento de en-
sino. De maneira direta ou indireta, essa relagdo continua
viva e atuante na intimidade da sala de aula. Afirmam ain-
da que no mundo familiar as criancas sdo filhos; no mundo
escolar elas sdo alunos. A passagem de filho a aluno ndo é
uma operagao automatica e, dependendo da distancia entre o
universo familiar e o escolar, ela pode ser traumatica. Assim,
segundo as autoras, a intera¢do escola-familia

(A) implica em a familia ndo ter um papel educacional de-
finido a partir de um contexto sociocultural especifico.

(B) esta pautada no reconhecimento de que a familia ¢ a
escola tém papéis diferentes que se opdem, produzindo

exclusdo ou superposicao.

(C) devera ser estabelecida principalmente pela familia, a
quem compete assumir a aproximagdo, uma vez que a

escola deve se preocupar com as questdes pedagogicas.

(D) fundamenta-se na premissa de que escola € um espaco
de transmissdo do conhecimento, da cultura e de socia-

lizagdo, e a familia, de constru¢do de identidade.

(E) baseia-se na ideia de reciprocidade e de influéncia mu-
tua, considerando as especificidades e mesmo as assi-

metrias existentes nessa relagao.

Segundo Edgar Morin, os paradigmas que controlam a ciéncia
podem desenvolver ilusdes, e nenhuma teoria cientifica esta
imune para sempre contra o erro. Além disso, o conhecimento
cientifico ndo pode tratar sozinho dos problemas epistemo-
logicos, filosoficos e éticos. Nesse sentido, cabe a educacéo

(A) dedicar-se a identificagdo da origem de erros, ilusdes e
cegueiras.

(B) resolver cientificamente, os erros e as ilusdes.
(C) sistematizar os erros epistemologicos e filosoéficos.
(D) desenvolver um plano de acdo para evitar os erros.

(E) constatar a veracidade do conhecimento tido como ver-
dade definitiva.

14.

15

16.

Para Edgar Morin, a compreensdo tornou-se crucial para o
ser humano e, por este motivo, deve ser uma das finalidades
da educagdo do futuro. Para o autor, existem duas formas de
compreensdo humana: a intelectual ou objetiva e a intersub-
jetiva. Para o autor, a compreensao intelectual

(A) éum processo de empatia, de identificacdo e de projecao.

(B) esté diretamente relacionada ao processo de respeito ao
planeta e a0 homem.

(C) ¢é garantida pelo processo de comunicagao.
(D) passa pela inteligibilidade e pela explicagao.

(E) abrange o conjunto de ideias, significados e emocgdes
do sujeito.

Segundo Terezinha Rios, a ética se apresenta como reflexdo
critica sobre a moralidade, sobre a dimensdo moral do com-
portamento do homem. Nesse sentido, cabe a ética

(A) indicar o comportamento que deve ser considerado bom
€ mau.

(B) procurar o fundamento do valor que norteia o compor-
tamento.

(C) aprovar ou reprovar o comportamento dos sujeitos
como correto ou incorreto.

(D) determinar as relagdes estabelecidas socialmente pelos
homens.

(E) um conjunto de normas e regras destinadas a regular as
relagdes dos individuos.

A Cidade Escola Aprendiz ao desenvolver o conceito de
“Bairro Escola” se refere a construgao de “trilhas educativas”,
que sdo caminhos pedagdgicos, percursos de aprendizagem
nos quais campos diversos do conhecimento se organizam
como contextos tematicos, integrando a escola a cidade. As-
sim, afirma que o estudante aprende melhor quando

(A) torna significativa a informagdo ou os conhecimentos
adquiridos.

®)
©
D)
(E)

sistematiza tudo, principalmente os contetidos aprendidos.
brinca bastante e se diverte com jogos de estratégias.
faz avaliagdo contemplando todos os conteudos.

elimina os conflitos considerando-os como situagoes
indesejaveis.

PEHP1301/030-PEB-II-Histdria-Tarde



17. Segundo o documento do Ministério da Educacéo sobre a es-

18

19

cola comum inclusiva, a educa¢do inclusiva concebe a escola
como um espago de todos, no qual os alunos constroem o co-
nhecimento segundo suas capacidades, expressam suas ideias
livremente, participam ativamente das tarefas de ensino e se
desenvolvem como cidaddos, nas suas diferengas. Nessa pers-
pectiva, € correto afirmar que a educagao inclusiva

(A) refere-se a uma educacdo que garante o direito a diver-
sidade e nao a diferencga, reafirmando o idéntico.

(B) considera a identidade normal como natural, generali-
zada e positiva em relagdo as demais.

(C) questiona a artificialidade das identidades normais e en-
tende as diferencas como resultantes da multiplicidade

e ndo da diversidade.

(D) adota uma concepgéo de identidade e diferengas, em
que as relagdes entre ambas ordenam-se em torno de

oposi¢des binarias.

(E) ocorre na escola comum na medida em que ela se orga-
niza pela pertinéncia de seus protagonistas aos critérios

que a definem.

Segundo o documento do Ministério da Educagdo sobre a
escola comum inclusiva, para atender a todos e atender me-
lhor, a escola atual tem de mudar, e a tarefa de mudar a es-
cola exige trabalho em muitas frentes. A educagao inclusiva
concebe a escola como um espago de todos, no qual os alu-
nos constroem o conhecimento segundo suas capacidades,
portanto

(A) existem padrdes que identificam os alunos como espe-
ciais e normais.

(B) existem curriculos especificos para os alunos especiais.
(C) todos os trabalhos sdo proprios para os alunos especiais.

(D) existe o ensino diferenciado e a terminalidade especifi-
ca dos niveis de ensino.

(E) todos se igualam pelas suas diferengas.

Jussara Hoffmann, em seus estudos acerca da avaliacdo me-
diadora, afirma que a agdo mediadora do professor ¢ a sua
intervencdo pedagogica desafiadora ndo podem, ao mesmo
tempo, ser uniformes em todas as situa¢des de tarefas dos
alunos. Para a autora, uma avalia¢do mediadora consiste em

(A) propor e corrigir provas e tarefas dos alunos para identi-
ficar as respostas corretas e erradas e dar retorno a eles.

(B) acompanhar o aluno no sentido de conhecé-lo melhor
em situacdes de aprendizagem.

(C) garantir critérios de corre¢do justos e precisos como
forma de aferi¢do dos conhecimentos adquiridos.

(D) considerar que todas as atividades desenvolvidas pelo
aluno sejam elementos de comprovacao do que ele re-
almente aprendeu.

(E) considerar que as atividades de avaliagdo correspondem
a forma mais precisa para aprovar ou reprovar o aluno.
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20.

21.

22.

Segundo Cury, diferentemente dos outros direitos sociais,
o direito a educagao esta diretamente vinculado a obrigato-
riedade escolar; ele representa, a0 mesmo tempo, uma con-
quista e uma concessao, um direito € uma obrigacdo. Desse
modo, a educagdo como direito e sua efetivagdo em praticas
sociais se convertem em

(A) possibilidade de aproximacdo entre as pessoas pela afe-
tividade.

(B) fortalecimento das classes sociais mais elevadas.

(C) mecanismo de segmentacdo da sociedade em letrados
¢ analfabetos.

(D) instrumento de reducdo das desigualdades e das discri-
minagdes.

(E) possibilidade de distanciamento entre a pirdmide da
distribui¢do da renda e da riqueza.

Perrenoud, ao abordar as competéncias para ensinar, afirma
que a formacao passa pelo conjunto do curriculo e por uma
pratica reflexiva dos valores a incutir. As intengdes de for-
magdo confundem-se com as exigéncias da vida cotidiana.
Para o autor, lutar contra os preconceitos ¢ a discriminagdes
sexuais, étnicas e sociais na escola significa

(A) tornar o presente toleravel e fecundo.
(B) preparar o futuro.
(C) fortalecer o tratamento burocratico dos espagos de trabalho.

(D) fortalecer o tratamento das relagdes sociais e das popu-
lagGes escolarizadas.

(E) discutir imediatamente incidentes criticos.

Segundo Paulo Freire, todo ensino de contetidos demanda
de quem se acha na posigdo de aprendiz que, a partir de certo
momento, va assumindo a autoria também do conhecimento
do objeto. Para o autor, o professor é um ser que deve ter
sempre em primeiro plano o compromisso com a verdade,
devendo expo-la em suas ag¢des, que ama o inacabado acima
de tudo, que tolera e ensina, que sabe-se também inacabado,
admite isto e aprende e seu papel ao ensinar algo é

(A) esforcar-se para que o aluno fixe o que foi explicado.
(B) dar muitos exercicios diferentes de sistematizagao.
(C) transferir integralmente o contetido para o aluno.

(D) preocupar-se com uma avaliagdo metodica da aprendi-
zagem do aluno.

(E) incitar o aluno para a compreensdo dos objetos.



23.

24.

O Projeto Politico-Pedagogico deve se constituir na referéncia
norteadora de todos os d&mbitos da a¢do educativa da escola, é
um movimento de luta em prol da democracia da escola. Para
Azanha, o projeto pedagogico da escola ¢ uma oportunidade
para que algumas coisas acontegam e, dentre elas,

(A) ainstauragdo da autoridade do Diretor de Escola, como
o responsavel pela articulagdo de todas as atividades no
interior da escola.

(B) a organizagdo e o funcionamento da escola, a regula-

mentacdo das relacdes entre os seus participantes do

ponto de vista administrativo e normativo.

(C) a tomada de consciéncia dos principais problemas da

escola, das possibilidades de solugdo e defini¢ao das

responsabilidades coletivas e pessoais para eliminar ou
atenuar as falhas detectadas.

(D) o autoconhecimento por parte do professor, possibili-

tando que ele ensine com sucesso o aluno real que efe-

tivamente esta na sala de aula.

(E) a comunicagdo com a comunidade escolar por meio de

relatdrios de projetos institucionais, portfolios e outros

documentos.

Malu, uma professora da educagdo basica, em uma conversa
com seus colegas na sala dos professores, comenta, muito
chateada, ter assumido uma sala de aula na qual tem um alu-
no autista. Uma colega ponderou que a Constitui¢do Federal
de 1988, em seu artigo 208, garante o direito a igualdade
de condigdes para o acesso e permanéncia na escola, direito
esse que, dentre outros,

(A) assegura a todas as criangas o ensino fundamental gra-
tuito em todas as escolas.

(B) estabelece o atendimento educacional especializado aos

portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede re-

gular de ensino.

(C) estabelece a progressdo automatica aos alunos matricu-

lados nas escolas que adotam a progressdo regular por

série.

(D) propicia, aos portadores de necessidades especiais, ma-

tricula em escolas especificas dotadas de infraestrutura

adequada.

(E) determina que a escola deve propiciar aos alunos ma-

triculados no ensino fundamental pelo menos trés horas

de trabalho efetivo em sala de aula.

25.

26.

27.

Pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988, a educagdo nacional esta organizada em trés sistemas
de ensino distintos, conforme a dependéncia politico-admi-
nistrativa. Cada um deles é responsavel pela organizacdo
e manutengdo das instituigdes de ensino de seu sistema e,
também, pela elaboragdo e execugdo de politicas e planos
educacionais para o sistema correspondente. Nesse sentido,
segundo o artigo 211, aos Municipios compete

(A) formar mao de obra em cursos técnicos de nivel médio
para as empresas.
(B)

cuidar da formacdo dos professores da rede municipal,
em cursos de licenciatura.

©
D)

atuar prioritariamente nos ensinos fundamental e médio.

atuar prioritariamente no ensino fundamental e na edu-
cacdo infantil.

(E)

oferecer programas de aperfeigoamento e atualizagdo
aos trabalhadores.

Carolina, uma professora da Rede Municipal de Poa, no
6.° ano do ensino fundamental, percebeu que um de seus
alunos se apresentava com frequéncia muito retraido. Perce-
beu também que ele, em determinado dia, estava com muitas
marcas nos bragos e pernas, o que a fez constatar que o aluno
sofria maus-tratos em casa. Segundo o artigo 56 do Estatu-
to da Crianca e do Adolescente, Lei Federal n.° 8.069, de
13.07.90, tal situa¢do implica em

(A) o dirigente do estabelecimento de ensino comunicar
esse fato ao Conselho Tutelar do Municipio.

(B) a professora, como testemunha, registrar boletim de
ocorréncia em uma Delegacia de Policia.

(C) a coordenadora da escola conversar com a crianga para
que evite provocar os pais, assim, ndo levaria outra surra.

(D) a professora alertar ao pai de que se tal fato se repetir, a
escola ira procurar por um advogado para denuncia-lo
a justica.

(E) a escola notificar a mae da crianga para que tome as
providéncias necessarias para proteger o seu filho.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo, Lei Federal
n.° 9.394, de 20.12.96, dispde sobre todos os aspectos do
sistema educacional, dos principios gerais da educacdo es-
colar as finalidades, recursos financeiros, formagao e dire-
trizes para a carreira dos profissionais do setor. Ao tratar das
responsabilidade estabelece que

(A) os sistemas de ensino sdo os responsaveis pela elabora-
¢do da proposta pedagdgica das escolas de acordo com
suas especificidades.

(B) a educagdo ¢ dever da familia, que deve se preocupar
com a formagdo profissional de seus dependentes para

sua rapida inser¢do no mercado de trabalho.

(C) os estabelecimentos de ensino devem zelar pela apren-
dizagem dos alunos, definindo estratégias de recupera-

¢do para os educandos.

(D) os docentes devem elaborar e cumprir plano de traba-
lho, segundo a proposta pedagogica do estabelecimento

de ensino.

(E) os docentes devem assegurar o cumprimento dos dias
letivos e horas-aula estabelecidas e prover meios para a

recuperacdo dos alunos de menor rendimento.
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28. A ampliagdo da educagdo obrigatoria no Brasil, ocorrida

29

30

inicialmente com a implantagdo do ensino fundamental de
nove anos, atende as metas estabelecidas pelo Plano Nacio-
nal de Educacdo, fazendo com que a crianga, entrando mais
cedo no sistema de ensino, alcance maior nivel de escolari-
dade. Segundo o documento Ensino Fundamental de Nove
Anos: orientagdes para a inclusdo da crianga de seis anos
de idade, pode-se afirmar que

(A) o ingresso das criangas no ensino fundamental aos seis
anos de idade constitui uma medida meramente admi-
nistrativa.

(B)

a implantacdo do ensino fundamental de nove anos ga-
rante o processo de alfabetizagdo da crianga.

(C) o ensino neste primeiro ano deve focalizar a alfabetiza-
¢do e o letramento da crianga, garantindo uma aprendi-

zagem significativa.

(D) a adog@o de um ensino obrigatério de nove anos, ini-
ciando aos seis anos de idade, ndo altera a estrutura e

tampouco a cultura escolar.

(E) a crianga, iniciando a escolarizagdo mais cedo, tem um
tempo mais longo de convivio escolar, com maiores

oportunidades de aprendizagem.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultu-
ra Afro-Brasileira e Africana, foram instituidas pelo Minis-
tério da Educacdo com o objetivo de, entre outros, divulgar
e produzir conhecimentos, bem como de atitudes, posturas ¢
valores que eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-
-racial. Nesse sentido, o Ensino de Historia e Cultura Afro-
-Brasileira e Africana

(A) constitui-se em componente curricular especifico da
educacdo basica a ser ministrado a partir do 6.° ano.

devera ser desenvolvido nas turmas de ensino médio,
nas quais existam alunos da raga negra.

(B)
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tem por objetivo o reconhecimento e a valoriza¢ao da
identidade, histéria e cultura dos afro-brasileiros.

(D) implica em uma pratica transversal, possibilitando um
tratamento cada vez mais aprofundado das questdes

eleitas, por esta razdo, o trabalho do professor é pontual.

(E) configura um aprendizado a parte das areas, uma vez
que abrange um conjunto de conceitos a serem ensina-

dos e aprendidos.

O Estatuto do Magistério Publico de Po4, Lei n.® 2.688/98,
estabelece, em seu artigo 3.°, que a carreira do magistério
constitui um conjunto de cargos de provimento do Quadro
do Magistério, caracterizados pelo exercicio de atividades
do Magistério, no ensino fundamental, na educagio espe-
cial, na educacgdo infantil e nas creches. Estabelece ainda
que o ingresso no Quadro do Magistério

(A) podera ocorrer por indicagdo de vereadores do Muni-
cipio.

(B) sera exclusivamente por concurso de provas e titulos.

(C) sera de livre escolha do Diretor da Unidade Escolar.

(D) devera ter a aprovagdo do Prefeito Municipal.

(E) ocorrera sempre antes do inicio do ano letivo.
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31.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Historiadores do Instituto Historico e Geografico do Brasil
(IHGB) haviam fornecido, no decorrer do século XIX, as
bases de uma histdria nacional (...)

(Circe Maria Fernandes Bittencourt, Ensino de Historia: fundamentos e métodos)

32.

Para a autora do texto, segundo o IHGB, a historia nacional
deveria ser

(A) pautada nos ciclos econdomicos fundamentais da histo-
ria patria: o pau-brasil, o aglicar, a pecudria, a minera-
¢do e o café.

(B) organizada e dividida em fun¢@o da agdo politica, com
os marcos da descoberta do Brasil, da Independéncia e

do Estado monarquico.

(C) fundada na concepgdo de que o Brasil tem suas raizes
na ocupag¢do milenar dos povos indigenas e na decisiva

presenca dos povos africanos.

D)

estabelecida a partir de uma ideia central: a construgdo
da nagdo brasileira ¢ tributaria direta do primado da fé.

(E) constituida pela divisdo secular, com a analise dirigida
para as grandes transformagdes socioecondmicas ocor-

ridas em cada etapa.

(...) assiste-se a uma organizac¢do diferente de curriculo,
criando-se o primeiro grau de oito anos ¢ um segundo grau
profissionalizante. Um curriculo de carater cientifico, mas
entendido em sua forma apenas tecnicista, consegue se im-
por e as areas humanas passam por um amplo processo de
descaracterizagdo e perda de status. A Historia do Brasil se
mescla a estudos de Geografia, Educagdo Moral e Civica
e Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB), forman-
do um amalgama de conhecimentos superficiais e sem base
cientifica.

(Circe Bittencourt, Identidade nacional e ensino de Historia

do Brasil In Leandro Karnal (org.),
Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas)

A situacdo apresentada no fragmento faz parte do contexto

(A) das primeiras agdes governamentais apds a Revolugéo
de 1930.

(B) da promulgagio da Constituicdo de 1934.

(C) das reformas educacionais realizadas durante o Estado
Novo.

(D) dos anos 1970, em meio ao regime autoritario.

(E) das reformas curriculares dos anos 1990.



33. Como ninguém € uma enciclopédia, a primeira coisa a fazer

a0 montarmos um curso € selecionar conteudos.

()

A matéria escolar pode estar relacionada a varios recortes da
Historia. Entre outros, citamos:

. um acontecimento ou um evento historico (...),
. uma institui¢do social (...),

.um processo de longa duracao (...),

. uma interacdo de culturas (...),

. um tema monografico (...).

wn AW N =

(Jaime Pinsky e Carla Bassanezi Pinsky, Por uma historia prazerosa
e consequente In Leandro Karnal (org.), Histéria na sala de aula:
conceitos, praticas e propostas)

Podem ser apontados corretamente como exemplos de um
processo de longa duragdo e de uma interagdo de culturas,
respectivamente,

(A) a Revolta dos Malés ocorrida na Bahia; a Revolugdo
Constitucionalista de 1932.

(B) a criagdo das escolas profissionais no processo de colo-
nizag@o do Brasil; a formacao dos sindicatos operarios

em Séao Paulo.
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a Guerra do Contestado; as vérias etapas da Revolugéo
Francesa.

D)

a Guerra Civil espanhola; o processo de elaboracao da
Carta Constitucional brasileira de 1824.

(E) o desenvolvimento das primeiras civiliza¢des; o encon-
tro entre europeus e indigenas no contexto da “desco-

berta” da América.

34. Na exposic¢ao factual e linear, que supde o aluno como re-

ceptaculo de ensinamentos, além dos textos expositivos e

detalhados, estdo presentes exercicios voltados especifica-

mente para o teste da compreensao e fixa¢do de contetdos.
(Holien Gongalves Bezerra, Ensino de Historia:

conteudos e conceitos In Leandro Karnal (org.),
Historia na sala de aula: conceitos, préticas e propostas)

O autor do texto aponta que a proposta pedagdgica apresen-
tada

(A) ndo tem preocupagdo com o desenvolvimento de com-
peténcias e habilidades.

(B) garante a percepgdo de que o grande sujeito da Historia
¢ o Estado nacional.

(C) avaliza a importante construgdo de um passado nacio-
nal, regional e local.

(D) permite uma compressdo mais critica da trama histo-
rica.

(E) ndo desenvolve a necessaria dimensdo do patriotismo
entre os alunos.

35s.

36.

Apenas para exemplificar, em um rapido levantamento
quantitativo, em um livro didatico para o ensino médio,
confeccionado segundo o modelo unico para as trés séries,
verifica-se que dos 42 capitulos apresentados, apenas 12 sdo
efetivamente de conteudos de Historia do Brasil. O mesmo
pode ser observado em colegdo para o ensino fundamental,
na qual em um total de 168 capitulos organizados para as
quatro séries, existem apenas trinta relativos a Historia bra-
sileira.

(Circe Bittencourt, Identidade nacional e ensino de Historia

do Brasil In Leandro Karnal (org.), Historia na sala de aula:
conceitos, praticas e propostas)

A partir do fragmento, € correto afirmar que a autora mostra

(A) a condi¢do especial dos materiais didaticos contempo-
raneos, capazes de apresentar toda a historia das socie-
dades humanas.

(B) o novo papel desempenhado pela Histéria do Brasil,
chave para a explicacdo do nosso desenvolvimento e da

América Latina.

(C) a importancia da valorizag@o de praticas de ensino de
Historia voltado para a formagao de alunos civicamente

criticos e atuantes.

(D) como os livros didaticos organizados a partir da chama-
da Historia Integrada tém oferecido pouco espago para

a Historia do Brasil.

(E) que a recente valorizagdo brasileira no cenario inter-
nacional influenciou a producdo de materiais didaticos

mais cuidadosos com os temas nacionais.

A revisdo da histdria nacional tem igualmente proporcio-
nado a revalorizacdo da historia regional. A constituicdo da
historia nacional tem sido realizada de acordo com parame-
tros regionais para a compreensdao do Pais como um todo.
A historiadora Maria de Lourdes Janotti afirmou, no artigo
“Historiografia: uma questdo regional?”, que a historia na-
cional tem sido apreendida pelo olhar da regido mais hege-
monica.
(Circe Maria Fernandes Bittencourt,
Ensino de Historia: fundamentos e métodos)

Pode(m) ser usado/a(s) como um exemplo correto da afir-
magdo da historiadora Maria de Lourdes Janotti

(A) a detalhada analise acerca da importancia da produgdo
de borracha amazdnica entre a segunda metade do sécu-
lo XIX e a primeira década do século seguinte.

(B) a atengdo especial dos materiais didaticos oferecidos
pelos estados brasileiros, nos quais a historia da vida

privada prevalece em relagdo as analises mais globais.

(C) os intmeros estudos sobre as origens e as constituigoes,
nos séculos XVII e XVIII, dos quilombos na capitania

de Sdo Paulo e arredores.

(D) a generalizagdo da passagem da médo de obra escrava
para a livre, ocorrida no vale do Paraiba, como uma

experiéncia modelo para todo o Brasil.

(E) a escolha da historia da economia agroexportadora ca-
feeira e da industrializagcdo em S2o Paulo como se fosse

a propria historia nacional.
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37. A historia local (...) tem sido elaborada por historiadores de

38

diferentes tipos. Politicos ou intelectuais de diversas prove-
niéncias tém-se dedicado a escrever historias locais com ob-
jetivos distintos, e tais autores geralmente sdo criadores de
memorias mais do que efetivamente de historia. A memoria
¢, sem duvida, aspecto relevante na configuracdo de uma
historia local tanto para historiadores como para o ensino.

(...
A memoria, entretanto, ndo pode ser confundida com a his-
toria, como advertem varios historiadores.
(Circe Maria Fernandes Bittencourt,
Ensino de Historia: fundamentos e métodos)
Circe Bittencourt apresenta distingdes entre memoria social e
historia. Entre essas distingdes pode ser apontado que a historia

(A) estabelece a verdade sobre os fatos e os eventos.

(B) constréi um passado harmonioso, diferente do idealis-
mo produzido pela memoria.

(C) confronta as memorias individuais e sociais com outros
documentos.

(D) se contrapde a memoria, que ¢ marcada pelo carater fic-
cional.

(E) trata dos acontecimentos consensuais € ndo de possibi-
lidades historicas.

Inicialmente impressos em papel pardo, medindo cerca de
12 x 18 cm, com 8§, 16 ou 32 paginas, contendo ilustragdes
em xilogravura condizentes com o contetido, os folhetos ser-
vem de suporte material para a chamada literatura popular
em versos, encontrada no Nordeste, brasileiro, também co-
nhecida por literatura de cordel. Este tipo de literatura ocupa
um espaco de criagcdo que deve ser percebido em varios ni-
veis: o simbolico, o artistico, o linguistico, o social, o politi-
co, 0 econdmico e, especialmente, o historico.
(Maria Angela de Faria Grillo, A literatura de cordel na sala de aula
In Martha Abreu e Rachel Soihet (Orgs.).
Ensino de historia: conceitos, tematicas e metodologia.)
A autora do artigo propde uma série de caminhos e sugestdes
para o estudo da Historia através da literatura de cordel. En-
tre essas sugestdes, é correto apontar

(A) a elaboragdo de atividades ludicas que reconhegam a
literatura de cordel como uma manifestagdo cultural le-
gitima, mas que também reconhecam a oferta de uma
falsa histéria, dado o seu carater ndo cientifico.

(B) amontagem de filtros de analise textual, numa atividade
essencialmente interdisciplinar, que permita a conclusao
de que a literatura de cordel tem como tema central a

condenacdo dos mais importantes lideres do cangago.

o exercicio de uma analise critica dos textos de cordel
para o reconhecimento da sua condigdo de portadores
de uma moral historicamente atrasada, pois defendem
valores como o machismo e o apego ao passado.
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(D) o trabalho relacionado com um tema da Histdria, no
qual se estabeleceria uma comparagdo entre a forma
como tal tema foi apresentado na literatura de cordel e

como foi apresentado no livro didatico.

(E) a construcdo de um projeto de leitura da literatura de
cordel, em associacdo ao professor de Lingua Portu-
guesa, com o intuito de mostrar os limites dessa obra,
pois ndo usa a lingua formal e reproduz preconceitos

de classe.
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39. (...) é plausivel a articulagdo dos conteudos divididos de for-

ma tradicional & inovagdo representada pela transversalida-
de. O que deve mudar ¢ a atitude do professor diante dos
conteudos e alunos, identificando o que se busca e como se
busca, preservando o papel dos estudantes como sujeitos da
aprendizagem.

(José Alves de Freitas Neto, A transversalidade e a renovagdo no

ensino de Historia In Leandro Karnal (org.), Histéria na sala de aula:
conceitos, praticas e propostas)

Para o autor do artigo, no trabalho com a transversalidade
deve existir um cuidado, entre outros, com a

(A) identificagdo do esgotamento ou da necessidade de
aprofundamento de um topico, observando mais o rit-
mo dos alunos do que a rigidez do calendario escolar.

(B) abordagem das tematicas contemporaneas, que devem
ser evitadas, para que a leitura da realidade possa ser

realizada com mais isencdo.

(C) opgao pelos objetos de analise, realizada pelo professor,
sempre considerando que a histdria linear e factual ¢é

mais apropriada para os alunos do ensino fundamental.

(D) escolha exclusiva de temas da historiografia brasileira,
porque sdo eles que dialogam com a realidade imediata

dos estudantes brasileiros.

(E) garantia de tratar todos os consagrados temas da His-
toria, reforcando a classica divisdo entre Antiguidade,

Idade Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea.

40. Nao ¢ mais possivel falar do futuro porque as velhas teorias

deterministas, de uma historia positiva, uma sucessao linear
e progressiva ndo passavam de uma ilusdo. Nao ¢ mais pos-
sivel ver o passado porque, depois da queda do muro, é mais
facil perceber que ha muitos pontos de vista convergindo
sobre esse passado e narrando-o de formas muito diferentes.

Qual deveria ser, entdo, o novo modelo para a Historia?
Que perguntas deveriamos fazer ao nosso passado, a0 n0sso
presente e ao nosso futuro? Qual podera ser a tabua a qual
possamos nos agarrar diante desse naufragio dos varios mo-
delos?

A resposta de Hartog langa uma luz penetrante para reorga-
nizarmos nossa maneira de estudar e de ensinar a Historia.
Diz ele que precisamos nos basear em dois principios (...)

(Rafael Ruiz, Novas formas de abordar o ensino de Historia
In Leandro Karnal (org.), Historia na sala de aula:
conceitos, praticas e propostas)

Um desses principios é

(A) trabalhar exaustivamente com o conceito de tempo.
(B) partir das tematicas gerais para as particulares.

(C) realizar sempre uma abordagem comparativa.

(D) recuperar e atualizar os paradigmas positivistas.

(E) retomar a abordagem da politica institucional.



41.

42.

(...) tem como principio o carater cientifico do conhecimento
histoérico, € o enfoque de sua analise ¢ a estrutura e a dina-
mica das sociedades humanas. (...) parte das estruturas pre-
sentes com a finalidade de orientar a praxis social, e tais
estruturas conduzem a percepcdo de fatores formados no
passado cujo conhecimento ¢ util para a atuagio na realidade
hodierna. Existe assim uma vinculagdo epistemologica dia-
lética entre presente e passado. Para o estudo das sociedades
humanas, (...) utiliza como conceitos fundamentais modo de
producdo, formagdo econdmico-social e classes sociais.

(Circe Maria Fernandes Bittencourt,
Ensino de Historia: fundamentos e métodos)

O fragmento caracteriza
(A) o neoliberalismo.

(B) o marxismo.

(C) aEscola dos Annales.
(D) o neopositivismo.

(E) a historia cultural.

Em S&o Paulo, a Serra do Mar, ingreme e indspita, explica-
ria — para muitos historiadores — a pobreza e o isolamento
dos produtores paulistas durante o periodo colonial. Para o
carregador indio, no entanto, este obstaculo era vencido a
pé, quase diariamente, mesmo com uma carga que beirava
os trinta quilos. De acordo com o padre Antonio Vieira, que
condenava a exploragdo desumana imposta aos indios de
Sdo Paulo, “nas cafilas de Sdo Paulo a Santos ndo s6 iam
carregados como homens mas sobrecarregados com azémo-
las, quase todos nus ou cingidos como um trapo € com um
espiga de milho pela racdo de cada dia”.

(John Monteiro, O escravo indio, esse desconhecido
In Luis Doniseti Benzi Grupioni (Org.). Indios no Brasil)

O autor do artigo afirma que, no contexto do século XVII,
outra importante fun¢do desempenhada pelo indio foi

(A) participar do sertanismo, porque a busca de indios para
a escravizacdo em locais desconhecidos pelos brancos
necessitava do conhecimento indigena do sertdo.

(B) combater os primeiros quilombos que se formaram pelo

litoral da capitania de S&o Vicente, especialmente na re-

gido de Ubatuba.

(C) atuar como um especializado trabalhador rural para a

produgdo de tabaco, a principal produgdo de Sao Paulo

nos séculos XVII e X VIII.

(D) manter a seguranca das vilas da capitania de Sdo Vicente

durante as bandeiras, porque praticamente todos os

homens deixavam essas vilas.

(E) contribuir para a catequizagdo, associados aos padres

da Companhia de Jesus, das aldeias que ficavam mais

distantes da vila de Sdo Paulo.
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43.

44.

Nas ultimas duas décadas do século XX, ainda na Franga,
para se diferenciar da Historia Contemporénea ja estabele-
cida e fazer jus a voragem do tempo no século XX, surge
o conceito de Historia do Tempo Presente, voltada para o
estudo do periodo simultaneo e posterior a Segunda Guerra
Mundial.

(Marcos Napolitano, Pensando a estranha Historia

sem fim In Leandro Karnal (org.),
Historia na sala de aula: conceitos, préaticas e propostas)

Para Marcos Napolitano, a Historia do Tempo Presente pode
ser definida

(A) pela atengdo aos temas desprezados pela Historia tradi-
cional, como a Historia da Morte e a Historia da Mulher.

(B)

pela presenga intensa dos protagonistas e da memoria
como testemunhos vivos e dindmicos do passado.

(C) pelo cuidado com a construgdo de uma narrativa media-
da por vozes até entdo silenciadas, com as das classes

populares.

(D) pelo uso dos novos paradigmas de andlise da Historia,
que privilegiam as rela¢des culturais em detrimento as

economicas.

(E)

pelas escolhas de tematicas que tenham relagdo apenas
com as condigdes de trabalho nos espacos urbanos.

E verdade que, tradicionalmente, as histérias da colonizagdo
expressam os diferentes pontos de vista da metropole. Con-
forme Frantz Fanon ja observava, “porque ela ¢ o prolon-
gamento dessa metrdpole, a histdria que o colono escreveu
ndo ¢ a da coldnia saqueada, mas a historia de sua propria
nagao”.

Ora, gostariamos de adotar aqui um método diferente.

(Marc Ferro, Historia das colonizagoes:
das conquistas as independéncias, séculos XIII a XX)

Esse método diferente, entre outros aspectos, supde

(A) analisar, preferencialmente, os ganhos econdmicos ob-
tidos pelos povos orientados pelas poténcias europeias,
especialmente a Gra-Bretanha.

(B) reconhecer a prudéncia das nagdes colonizadoras em
oferecer a descolonizac¢do apenas nos momentos de es-

tabilidade politica.
©

distinguir, entre os povos colonizados, aqueles que de-
fenderam a sua libertagdo colonial daqueles que prefe-

riram permanecer ligado a sua metropole.

(D) destacar o papel fundamental cumprido pelas nagdes
colonizadoras de oferecer independéncias seguras ime-

diatamente apds o fim da Segunda Guerra.

(E) considerar o passado das sociedades colonizadas, por-
que dele dependeu amplamente a relagdo entre coloni-

zadores e colonizados.
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45.

46.

(...) em plena ditadura do Estado Novo (1937-1945), o presi-
dente Getulio Vargas assinou o Decreto-Lei (n.° 5.540/1943),
declarando o dia 19 de abril como Dia do Indio. Com isso,
a tematica indigena, antes quase ausente, foi introduzida no
calendario escolar brasileiro. Até hoje, a data ¢ comemorada
nas escolas com diversas atividades.

(Pedro Funari e Ana Pifion, 4 tematica indigena na escola:
subsidios para os professores)

Segundo os autores citados, essa decisdo do governo Vargas
foi motivada

(A) por um movimento muito particular da intelectualidade
brasileira, herdeira do modernismo da Semana de 1922,
que defendia o resgate das raizes brasileiras, especial-
mente das sociedades indigenas.

(B) pelo importante trabalho realizado pelo Servico de
Protegdo aos Indios, que recenseou os povos indigenas
dentro do territério nacional e encontrou iniimeras na-
¢oes até entdo desconhecidas.

(C) por um movimento de governos nacionalistas na Amé-
rica, que encontram nos indios uma contrapartida aos
heréis usados pelos nacionalistas europeus, como foi o

caso dos antigos romanos usados pela Italia fascista.

(D) pela pressdo dos Estados Unidos, que no contexto de
atrair o Brasil e o resto da América do Sul para ingres-
sar nas forcas aliadas, exigiu que os direitos dos povos
indigenas fossem efetivamente ampliados.

(E) pela exigéncia presente nas determinagdes da Confe-
réncia Pan-Americana de 1938, realizada em Lima, que
apontou para o respeito ¢ a prote¢do para os povos que

habitavam a América antes das descobertas.

Partindo de uma conferéncia proferida pelo historiador fran-
cés Frangois Hartog, publicada em 1996, poderiamos dizer
que houve trés modos de entender a Historia e o papel do
historiador. Um deles, o modelo classico inaugurado por Tu-
cidides e Cicero, predominou com altos e baixos até meados
do século XVIII quando a Revolugao na Franga e o [luminis-
mo na Alemanha exigiram uma nova conceituagao.

(Rafael Ruiz, Novas Formas de abordar o ensino de Historia.

In: Leandro Karnal (org.), Histéria na sala de aula:
conceitos, prdticas e propostas. Adaptado)

O modelo classico a que se refere o texto concebe a Historia
como

(A) predestinacdo, ou seja, um destino incompreensivel e
imutavel para os seres humanos.

(B) imediata, pois atribui importéncia ao tempo presente,
desqualificando o passado ¢ o futuro.

(C) teleolodgica, porque os fatos e os processos avangam
inexoravelmente até sua causa final.

(D) mestra da vida, da qual se podem recolher exemplos do
passado para guiar nosso futuro.

(E) mitologia, impossivel de ser compreendida e assimilada
como um conhecimento verdadeiro.
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47.

48.

Desde pelo menos o principio do século XX, as pesquisas
académicas tém demonstrado inimeros tragos originais da
Europa durante a Idade Média, e tais pesquisas contribuiram
decisivamente para reabilitar aquele periodo aos olhos dos
estudiosos. Hoje nenhum erudito defenderia com seriedade
velhos chavdes como a “idade das trevas”.

(José Rivair Macedo, Repensando a Idade Média no

ensino de Historia. In: Leandro Karnal (org.),
Historia na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. Adaptado)

Sobre os tragos originais da Europa medieval a que se refere
o0 texto, assinale a alternativa correta.

(A) Entre os especialistas, os conceitos feudalismo, socie-
dade e cultura feudal conferem uma logica ao desenvol-
vimento historico de toda a Europa, devido a existén-
cia de um sistema feudal em todo o continente, com as
mesmas caracteristicas politicas e socioculturais.

(B) Os fatos e processos evocados para tratar da realidade
europeia medieval devem referir-se aos povos que ocu-
param regides correspondentes a atual Franga, Inglater-
ra ¢ Italia, pois a Europa Nordica e o Leste Europeu néo

contribuem para este estudo.

(C) Os Estados europeus medievais, herdeiros das nogdes
greco-romanas de politica, direito e cidadania, resgata-
ram modelos e se constituiram como cidades-estado ou

como os impérios da Antiguidade classica.

(D) A cultura medieval europeia valorizou a inovagao e
atribuiu papel essencial ao que esta por vir, julgando-se
mais notavel que seus antecessores pelos conhecimen-
tos que possuia e considerando o passado como algo a

superar.

(E) A coexisténcia etnorreligiosa entre mugulmanos, judeus
e cristdos, suas multiplas influéncias e intercambios
culturais, contribuiram para a especificidade da forma-

¢do medieval dos reinos cristdos na Peninsula Ibérica.

Houve duas frentes de combate, muito distantes geografi-
camente, mas interligadas. Varios pontos da Costa da Mina
foram ocupados pelos holandeses em 1637. Uma trégua es-
tabelecida entre Portugal e Holanda foi rompida por Nassau
com a ocupacao de Luanda e Benguela, em Angola (1641).
Foram tropas luso-brasileiras, sob o comando de Salvador
Correia de S4, as responsaveis pela retomada de Angola em
1648. Nao por acaso, homens como Jodo Fernandes Vieira e
André Vidal Negreiros estiveram a frente da administracao
portuguesa naquela regido africana.

(Boris Fausto, Historia do Brasil. Adaptado)
O conflito a que se refere o texto foi uma decorréncia da

(A) desavenga entre Nassau ¢ a Companhia Holandesa das
Indias Orientais.

(B) dominagao holandesa sobre a industria agucareira no
Nordeste brasileiro.

(C) Revolta de Beckman, contra os altos custos da importa-
¢do de escravos africanos.

(D) exploracdo do ouro e da prata encontrados em Angola
no inicio do século XVII.

(E) guerra promovida por Jinga, rainha de Angola, contra
Portugal e Holanda.



49.

50.

51.

Quando os portugueses desembarcaram em territorio oriental
da Africa, perceberam que a regido estava tomada por mou-
ros. Mesmo com a resisténcia dos mercadores mugulmanos e
dos chefes locais, os portugueses construiram, em 1505, uma
feitoria em Quiloa. A construgdo de entrepostos nessa regido
tinha objetivos importantes para os portugueses.

(Regiane Augusto de Mattos, Historia e cultura afro-brasileira. Adaptado)

No século XVI, o objetivo dos portugueses na Africa orien-
tal era

(A) dominar a producio de noz-de-cola.
(B) doar terras ou “prazos da Coroa”.
(C) controlar o comércio de ouro.

(D) monopolizar os “panos da Costa”.

(E) exportar o tabaco de rolo baiano.

Os exilados politicos sul-africanos que voltaram a seu pais
no inicio da década de 1990 tinham uma compreensdo do
que significava lutar diferente de seus “camaradas” jovens
que carregavam a mesma bandeira nos aldeamentos africa-
nos. Por outro lado, que poderia a maioria em Soweto, nas-
cida muito depois de Nelson Mandela ter ido para a prisdo,
fazer dele sendo um simbolo ou um icone?

(Eric Hobsbawm, Era dos Extremos:
o0 breve século XX, 1914 - 1991. Adaptado)

Em 1994, o marco referencial para o fim do apartheid, regi-
me de segregacgdo racial na Africa do Sul, foi a

(A) vitdria eleitoral do Congresso Nacional Africano (CNA).
(B) revogacao da Lei de Direitos sobre a Terra.

(C) reforma constitucional do presidente Pieter Botha.

(D) ascensdo do Partido Nacional Africano (PNA) ao poder.

(E) reconhecimento internacional da Unido Sul-Africana.

Houve uma grande renovacdo no ambito da educacgdo fun-
damental e média no Brasil, a comegar pelos Pardmetros
Curriculares Nacionais instituidos na segunda metade da
década de 1990. Essas orientacdes tiveram resultado efetivo
tanto na producdo de material didatico, como na sala de aula.
Hoje, os livros didaticos sdo os que mais tratam dos temas
indigenas na escola, ainda que estes aparecam também em
obras de Geografia.

(Pedro Paulo Funari, Ana Pifion, 4 tematica indigena na escola:
subsidios para os professores. Adaptado)

Sobre a tematica indigena a que o texto faz referéncia, os
livros didaticos atuais e renovados passaram a destacar a

(A) tarefa valiosa dos jesuitas responsaveis por catequizar ¢
salvar a alma dos indigenas.

(B) unidade do territorio brasileiro conquistada pela bravu-
ra dos bandeirantes frente aos indigenas.

(C) antiguidade da ocupacdo do continente americano pelos
indigenas anterior aos portugueses.

(D) presenca dos indigenas restrita as florestas selvagens do
periodo colonial brasileiro.

(E) aculturagdo necessaria dos indigenas e seu desapareci-
mento como grupo humano distinto.
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52.

53.

Como podemos narrar e interpretar a historia indigena? Isso
depende do ponto de vista que adotamos e do nosso objetivo.

O modelo interpretativo mais difundido visa entender, a par-
tir de um niimero limitado de variantes, os grandes momen-
tos dessa trajetdria. Essas variantes sdo o dominio técnico do
mundo material (tecnologia) e a consequente configuracao
das relacdes de poder na sociedade, referente ao grau de es-
tratificagdo social existente.

(Pedro Paulo Funari, Ana Pifion, 4 temdtica indigena na escola:
subsidios para os professores.)

O modelo interpretativo a que se refere o fragmento deriva
(A) da transculturagao.

(B) do fundamentalismo.

(C) do evolucionismo.

(D) da desnaturalizagao.

(E) do culturalismo.

A analise que o historiador Adolpho Varnhagen fez a uma
das primeiras obras didaticas de histdria do Brasil, Compén-
dio da histéria do Brasil, do general Abreu de Lima, publi-
cada em 1843, expressa esse processo de consolidagdo de
uma identidade com o mundo ¢ com o povo europeu. Uma
das criticas de Varnhagen ao Compéndio refere-se ao fato de
o autor referir-se as populagdes indigenas como brasileiros.

(Circe Maria F. Bittencourt, Identidades e ensino da historia no Brasil. In:

Mario Carretero; Alberto Rosa e Maria Fernanda Gonzales (orgs.),
Ensino da historia e memoria coletiva. Adaptado)

Quanto a critica feita ao Compéndio da historia do Brasil
mencionada no texto, é correto afirmar que Varnhagen

(A)

valorizava a especificidade e a pluralidade da cultura
indigena.

(B)

enaltecia a origem indigena anterior a formagao do Es-
tado nacional.

©
D)

refutava a concep¢ao homogénea da identidade nacional.

apoiava o Romantismo e o indigena como o simbolo
nacional tipico.

(E) evitava admitir a condigdo de mesticagem da populagio
nacional.
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54.

5S.

Durante muito tempo acreditou-se que o escravo, sobretudo
o africano, era promiscuo, dado com facilidade ao intercurso
sexual, tendo varios parceiros, sendo, por isso, impossivel
a formagdo de lagos matrimoniais entre eles. Costumava-se
dizer que esta ideia estava vinculada a propria personalida-
de do negro, ao carater “inferior” dessa raga. Mas, na rea-
lidade, existiam muitas dificuldades para que essa camada
social contraisse 0 matrimonio. Contudo, apesar de o siste-
ma escravista ter proporcionado aos escravos uma situagdo
precaria de sobrevivéncia, eles conseguiram constituir suas
proprias familias.

(Regiane Augusto de Mattos, Historia e cultura afro-brasileira. Adaptado)

Sobre os casamentos dos escravos africanos a que se refere
o fragmento, ¢ correto afirmar que

(A) o padrao das unides era exogamico, isto €, sempre entre
grupos e nagdes africanas distintas.

(B) a escolha dos conjuges era facilitada entre aqueles que
tinham diferentes proprietarios.

(C) as relacdes conjugais eram maiores ¢ mais duradouras
entre africanos e crioulos.

(D) libertos uniam-se a escravas, ou o contrario, o que pos-
sibilitava ajuda na compra da alforria.

(E) as chances eram maiores em propriedades com um nu-
mero pequeno ou médio de escravos.

A sina das negras agravou-se ainda mais que a dos escra-
vos homens. De modo que a escraviddo, longe de nivelar o
destino de homens e mulheres, acarretou, ao contrario, um
rebaixamento suplementar da mulher na casa-grande, e pou-
co depois na senzala, pois ela ja ndo desfrutava, numa socie-
dade negra destrogada ou pulverizada, das prote¢des e dos
privilégios de que outrora se beneficiava a africana.

(Marc Ferro, Historia das colonizagées: das conquistas as
independéncias, séculos XIII a XX. Adaptado)

Sobre o rebaixamento suplementar das escravas negras em
relagdo aos escravos homens mencionado no texto, é correto
afirmar que as escravas

(A) apareciam com menos frequéncia nos testamentos
como herdeiras dos bens do proprietario.

(B) foram sendo afastadas dos trabalhos especializados e do
conhecimento das técnicas.

(C) recebiam em menor nimero a alforria decorrente das
vontades postumas do proprietario.

(D) eram rigidamente vigiadas, pois sua substitui¢do em
caso de fuga custaria mais ao proprietario.

(E) tinham um valor mais alto no mercado, portanto, sua
carta de alforria era mais onerosa.
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56.

57.

A produgdo de café teve inicio no final do século XVIII no
Rio de Janeiro. No século XIX, cresceu vertiginosamente
em Sao Paulo, especialmente em Jacarei, Taubaté, Areias,
Bananal, Guaratinguetd - cidades que formam o chamado
Vale do Paraiba.

Depois de 1830, as lavouras de café expandiram-se para a
regido do Oeste Paulista. Campinas, Porto Feliz, Piracicaba,
Sorocaba, Jundiai e Itu tornaram-se polos produtores e ex-
portadores desse produto.

(Regiane Augusto de Mattos, Historia e cultura afro-brasileira. Adaptado)

Quanto as semelhancas existentes entre as duas regides cafe-
eiras paulistas, ¢ correto afirmar que

(A) mantiveram instrumentos tradicionais de trabalho sem
alteragdes técnicas.

(B) nas duas tltimas décadas do Império continuavam pros-
peras e em expansao.

(C) tinham limites geograficos que impossibilitavam a in-
corporagdo de novas areas.

(D) praticaram a agricultura extensiva e utilizaram a mao
de obra escrava.

(E) eram favorecidas pelo clima e pela terra roxa, solo de
alta produtividade.

Apds meses de debates, a Constituinte promulgou a Consti-
tuigdo. Trés titulos inexistentes nas Constitui¢des brasileiras
anteriores tratavam da ordem econdmica e social; da familia,
educagdo e cultura; e da seguranga nacional. O primeiro de-
les tinha inteng¢des nacionalistas na parte referente a econo-
mia. Previa a nacionalizag@o progressiva das minas, jazidas
minerais e quedas d’agua, julgadas basicas ou essenciais a
defesa econdmica ou militar do pais. Os dispositivos de ca-
rater social asseguravam a pluralidade e a autonomia dos
sindicatos, dispondo também sobre a legislacdo trabalhista.
No titulo referente a familia, educagdo e cultura, a Constitui-
¢do estabelecia o principio do ensino primario gratuito e de
frequéncia obrigatéria. O ensino religioso seria de frequén-
cia facultativa nas escolas publicas.

(Boris Fausto, Historia do Brasil. Adaptado)

O texto refere-se a Constituigdo de
(A) 1891.
(B) 1934.
(C) 1937.
(D) 1946.

(E) 1967.



58.

59.

E simplista a tese segundo a qual a Revolugio de 1930 sig-
nificou a tomada direta do poder por esta ou aquela classe
social. Os vitoriosos de 1930 compunham um quadro he-
terogéneo, tanto do ponto de vista social como politico. A
heterogeneidade dos grupos revolucionarios nada tinha de
excepcional, sendo mesmo fato comum na maioria das re-
volugdes.

(Boris Fausto, Historia do Brasil. Adaptado)

Apesar das perspectivas diversas, ¢ correto afirmar que os
grupos revolucionarios mencionados no texto se uniram

(A) para promover uma troca no poder com grandes trans-
formacdes e rupturas.

(B) a fim de apoiar incondicionalmente os “tenentes civis”
do movimento tenentista.

(C) por oposigdo a0 mesmo adversario, isto €, a tradicional
oligarquia no poder.

(D) em torno do programa revolucionario elaborado pela
burguesia industrial.

(E) para adotar os principios do Estado liberal que assegu-
raria seu predominio.

As For¢as Armadas tomaram o poder no Brasil em 1964.
As tentativas de guerrilha de fins da década 1960, que pro-
porcionaram uma desculpa para a implacavel repressdo do
regime, jamais representaram um verdadeiro desafio a ele;
mas deve-se dizer que apds o inicio da década de 1970 o
regime comegou a relaxar e devolveu o pais a um governo
civil em 1985.

(Eric Hobsbawm, Era dos Extremos:
0 breve século XX, 1914 - 1991. Adaptado)

Quanto a guerrilha a que se refere o texto, é correto afirmar
que

(A) uma das razdes para o declinio das atividades dos gru-
pos armados urbanos foi o fato de que estes se isolaram
da massa da populagdo ndo conseguindo atrai-la para
suas agoes.

(B) os militares linha-dura promoveram a liberalizagdo do

regime de forma tranquila, lenta, gradual e segura, o

que desarticulou todas as atividades oposicionistas.

(C) o exército, apds transformar a regido do Araguaia em

zona de seguranga nacional, sufocou o movimento

guerrilheiro 14 existente e promoveu uma ampla divul-
gacdo publica do fato.

(D) suas reivindicagdes foram atendidas pelo governo mili-

tar, que se aproveitou do crescimento econdmico gerado

pelo “milagre brasileiro” e fez altos investimentos nos
programas sociais.

(E) o governo militar reprimiu as dire¢des sindicais e des-

mantelou os sindicatos, o que impediu o engajamento

dos trabalhadores nas agdes que combatiam o regime.
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60. O Brasil tornou-se um simbolo de desperdicio do capitalis-

mo e da seriedade da Depressao (1929), pois seus cafeicul-
tores tentaram em desespero impedir o colapso dos pregos
queimando o café. Apesar disso, a Grande Depressao foi
muito mais toleravel para os brasileiros que os cataclismos
economicos da década de 1980.

(Eric Hobsbawm, Era dos Extremos:
o breve século XX, 1914 - 1991. Adaptado)

Na década de 1980, a dificil situagdo do Brasil a que se refe-
re o texto ¢ decorrente da

(A) redug@o das tarifas de importacdo e da abertura do Bra-
sil ao mercado externo.

(B) revitalizagdo da maquina do Estado e a redefinicao de
seu papel.

(C) integragdo sul-americana através do Mercosul (Merca-
do Comum do Sul).

(D) privatizagdo de empresas que representavam um 6nus
para o Estado.

(E) sequéncia de planos econdmicos que pretendiam con-
trolar a inflagdo.
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