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+ Vocé recebeu sua folha de respostas e este caderno contendo 60 questdes objetivas.
+ Confira seus dados impressos na capa deste caderno e na folha de respostas.

+ Quando for permitido abrir o caderno, verifiqgue se esta completo ou se apresenta imperfeigbes. Caso haja algum
problema, informe ao fiscal da sala.

# Leia cuidadosamente todas as questoes e escolha a resposta que vocé considera correta.

+ Marque, na folha de respostas, com caneta de tinta preta, a letra correspondente a alternativa que vocé escolheu.
+ A duragdo da prova é de 3 horas e 30 minutos, ja incluido o tempo para o preenchimento da folha de respostas.
* S0 sera permitida a saida definitiva da sala e do prédio apds transcorridos 75% do tempo de duragao da prova.

* Ao sair, vocé entregara ao fiscal a folha de respostas e este caderno, podendo levar apenas o rascunho de gabarito,
localizado em sua carteira, para futura conferéncia.

+ Até que vocé saia do prédio, todas as proibices e orientagdes continuam validas.
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CONHECIMENTOS GERAIS

LiNGuA PORTUGUESA

Leia o texto para responder as questdes de numeros 01 a 10.

Vida de cliché

O jornalista Humberto Werneck langou seu O pai dos
burros — Dicionario de lugares-comuns e frases feitas. Dono
de um dos grandes textos da imprensa brasileira, ele pas-
sou quase 40 anos colecionando os clichés que sujam as
paginas de jornais, revistas, livros. Aquelas palavras que, de
tanto ouvi-las, sédo as primeiras a aparecer na nossa cabeca,
na ponta dos nossos dedos. Foram ditas muitas vezes antes,
nao causarao nenhuma reacao inesperada. Nao provocarao
nada, nem de bom, nem de ruim.

Por que entéo os clichés sdo tdo populares? Porque sdo
seguros, é o que disseram gente brilhante como H.L. Mencken
e Hannah Arendt. Ao repetir uma ideia velha, o que foi dito e
redito por tantos antes de nos, nada sai do nosso controle.
Também nada acontece. Uma nova ideia € sempre um risco,
nédo sabemos aonde ela vai nos levar. E, na falta de ousadia, o
que nos sobra é medo.

Li todas as 208 péaginas, os 4.640 clichés, para conhecer
as palavras das quais deveria fugir. Desde entdo, adquiri um
incobmodo que ndo sai de mim. Ao colecionar lugares-comuns,
Werneck espera nos instigar a pensar antes de sair escreven-
do — ou falando. Caso o jogo de palavras venha muito facil,
é porque ja foi dito tantas vezes que abriu um escaninho no
nosso cérebro. Basta apertar uma tecla invisivel e sai de 14
pronto. Ndo custa nada, nem mesmo um esforgo minimo.
“O tempo é o senhor da razao”, “a esperanga é a ultima que
morre”, “nunca antes na histéria deste pais”...

Clichés sao letra morta. Palavras que nasceram lumino-
sas e morreram pela repetigao, ja que a morte de uma palavra
€ o seu esvaziamento de sentido. Agarrar-se aos lugares-co-
muns para nao ousar arriscar-se ao novo € matar a possibili-
dade antes de ela existir. Parece-me que os lugares-comuns
vao muito além das palavras. A gente pode transformar nossa
vida inteira num cliché. Nao basta apenas pensar antes de
escrever, na tentativa de criar algo nosso. E preciso pensar
para viver algo nosso — antes de repetir a vida de outros.

(Eliane Brum. A menina quebrada e outras colunas de Eliane Brum.
Porto Alegre, Arquipélago Editorial, 2013, Adaptado)

01. A leitura do livro de Humberto Werneck acabou sendo
provocativa para a autora, na medida em que

(A) permitiu que ela notasse o quanto tem usado luga-
res-comuns sem parcimonia em seus textos.

(B) tornou seu processo de escrita mais facil, indicando-
-lhe com preciséo as palavras que deve evitar.

(C) fez com que ela pensasse acerca de um tema que
nao considerava relevante até aquele momento.

(D) elucidou o motivo de seus textos nao terem impacto
sobre seus leitores, dando-lhe a chance de se apri-

morar.

estimulou uma reflexdao sobre o modo de se comuni-
car e também sobre o modo de levar a vida.

02.

03.

04.

05.

A autora considera que o uso de clichés resulta do

A) hermetismo e da afetagao.

(A)
(B)
(€)
(D)
(E)

automatismo e da eloquéncia.
laconismo e da simplicidade.

D) comodismo e do conservadorismo.

E) coloquialismo e da fabulacao.

Ao refletir acerca da popularidade dos clichés, a autora
chama a atencéo para

(A) a importancia de se cultivar um bom repertério de
leituras.

(B) a falta de conhecimento linguistico da maioria dos
falantes.

(C) o receio que as pessoas tém de viver algo pela pri-
meira vez.

(D) o fato de que nao resta nada inédito a ser dito nos
dias de hoje.

(E) a supervalorizagdo da originalidade na sociedade
atual.

Uma frase em que todas as palavras estdo empregadas
com sentido préprio é:

(A) Foram ditas muitas vezes antes, ndao causarao
nenhuma reacgdo inesperada. (12 paragrafo)

(B) Uma nova ideia é sempre um risco, ndo sabemos
aonde ela vai nos levar. (22 paragrafo)

(C) Caso o jogo de palavras venha muito facil, € porque
ja foi dito tantas vezes que abriu um escaninho no
nosso cérebro. (32 paragrafo)

(D) Basta apertar uma tecla invisivel e sai de la pronto.
(3% paragrafo)

(E) A gente pode transformar nossa vida inteira num
cliché. (42 paragrafo)

Foram acrescentadas duas virgulas a frases do texto.
Aquela que ficou correta, conforme a norma-padrdo da
lingua portuguesa, é:

(A) Uma nova ideia, € sempre um risco, ndo sabemos,
aonde ela vai nos levar. (22 paragrafo)

(B) Ao colecionar lugares-comuns, Werneck espera nos
instigar, a pensar antes, de sair escrevendo — ou fa-
lando. (32 paragrafo)

(C) Palavras que nasceram, luminosas e morreram pela
repeticdo, ja que a morte de uma palavra é o seu

esvaziamento, de sentido. (42 paragrafo)

(D) Agarrar-se aos lugares-comuns, para ndo ousar ar-
riscar-se ao novo, € matar a possibilidade antes de
ela existir. (4© paragrafo)

E preciso pensar, para viver algo nosso — antes de
repetir, a vida de outros. (42 paragrafo)

(E)
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06. Ha relagao de causa e efeito entre os enunciados sepa-
rados pela virgula em:

(A) “O tempo é o senhor da razdo”,
ultima que morre”... (32 paragrafo)

“a esperancga € a

(B) ... de tanto ouvi-las, sédo as primeiras a aparecer na
nossa cabecga... (12 paragrafo)

(C) Nao custa nada, nem mesmo um esforgo minimo.
(32 paragrafo)

(D) Porque sao seguros, é o que disseram gente brilhan-
te como H.L. Mencken e Hannah Arendt. (22 para-
grafo)

(E) Ao repetir uma ideia velha, o que foi dito e redito por
tantos antes de nos... (22 paragrafo)

07. O termo “entdo”, em “Desde entéo, adquiri um incomodo
gue nao sai de mim” (32 paragrafo), exprime nogao de

(A) tempo.

B) conclusao.

)
(B)
(C) modo.
(D) causa.
(E) conformidade.

08. Ao substituir-se pelo termo “Se” o que esta destacado
em — Caso o jogo de palavras venha muito facil, é porque
ja foi dito tantas vezes que abriu um escaninho no nosso
cérebro. (32 paragrafo) —, o verbo “vir’ deve flexionar-se,
conforme a norma-padréo da lingua, em:

09. Respeitando-se a concordancia da norma-padrao da lin-
gua, o trecho destacado em — Nao basta apenas pensar
antes de escrever, na tentativa de criar algo nosso.

42 paragrafo) — pode ser substituido por

(

(A
(B
(
(
(

) para que se deem existéncia a coisas nossas.
C) para que seja realizado coisas nossas.

para que se produzam coisas nossas.
D) para que passe a existir coisas nossas.

E) para que se realize coisas nossas.
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10. Um verbo flexionado no plural por forga de expressao,
mas que, segundo a norma-padrao da lingua, deve man-
ter-se no singular, esta em:

(A) ... os clichés que sujam as paginas de jornais, revis-
tas, livros. (12 paragrafo)

(B) Por que entdo os clichés sdo tao populares? (22 pa-
ragrafo)

(C) ... o que disseram gente brilhante como H.L. Mencken
e Hannah Arendt. (22 paragrafo)

(D) Palavras que nasceram luminosas... (42 paragrafo)

(E) ... os lugares-comuns vao muito além das palavras.
(4° paragrafo)

Leia o texto para responder as questdes de numeros 11 a 20.

Uniéo, gente

Nunca se despreze o poder de uma ideia cuja hora che-
gou. Minha rebelido contra a salsinha ganha adeptos e, a jul-
gar pela correspondéncia que recebo, esta era uma causa
a espera do primeiro grito. S6 ndo conseguimos ainda nos
organizar e partir para a mobilizagdo — manifestagoes de rua,
abragos a prédios publicos — porque persiste uma certa in-
definicdo de conceitos. Eu sustento que “salsinha” é nome
genérico para tudo que esta no prato s6 para enfeite ou para
confundir o paladar, o que incluiria até aqueles galhos de
coisa nenhuma espetados no sorvete, o cravo no doce de
coco, etc. Outros, com mais rigor, dizem que salsinha &, es-
pecificamente, o verdinho picadinho que vocé néo consegue
raspar de cima da batata cozida, por exemplo, por mais que
tente. Outros, mais abrangentes até do que eu, dizem que
salsinha é o nome de tudo que é persistentemente supérfluo
em nossas vidas, da retorica ao porta-avides, passando pelo
cheiro-verde. Meu conselho é que evitemos a metafora e a
disputa seméantica e, unidos pela mesma implicancia, passe-
mos a agao.

Mas, como se esperava, comegou a reagao dos pro-sal-
sinhas. Alegam que a salsinha ndo € uma inconsequéncia
culinaria, mas tem importancia gastronémica reconhecida,
tanto que na cozinha francesa faz parte do nome de um pra-
to — isto &, eles ndo s6 usam a salsinha como a anunciam!
E nao podia faltar: um salsdfilo renitente, o jornalista Reali Jr.,
alega que a salsinha ¢, inclusive, afrodisiaca. Agora so falta
dizerem que o verde intrometido tem vitamina V.

(Luis Fernando Verissimo. A mesa voadora. Rio de Janeiro,
Objetiva, 2010, Adaptado)

11. Ao se referir a “rebelido contra a salsinha”, o autor tema-
tiza, com bom-humor,

(A) a diversidade que distingue a culinaria brasileira da
francesa.

(B) o carater incivilizado do brasileiro em termos gastro-
némicos.

(C) o fato de o Brasil ndo se deixar influenciar por outras
culturas.

(D) a auséncia de debate entre pessoas que tém o mes-
mo ideal.

(E) as dificuldades em se efetivar um movimento social.



12.

13.

14.

15.

Ao empregar a expressao “unidos pela mesma implican-
cia” (12 paragrafo), o autor

(A)
(B)

destaca a gravidade da causa que abraca.
chama a atengao para a falta de coesao de seu grupo.

explicita o carater socialmente pouco relevante de
sua causa.

elucida as consequéncias de se agir coletivamente.

explica por que suas demandas devem ser prioridade.

Ao assinalar que persiste uma certa indefinicdo de con-
ceitos de “salsinha”, mostrando que ha uns mais rigoro-
sos e outros mais abrangentes quanto a sua compreen-
sdo, o autor demonstra

(A) identifica-la com qualquer alimento de paladar desa-
gradavel.

(B) estar em uma posicdo a meio caminho entre duas
visdes extremas.

(C) discordar da ideia de que a salsinha seja supérflua
no prato.

(D) simpatizar com a definicdo mais rigorosa e especifi-
ca para o termo.

(E) perceber que nao ha qualquer relagéao entre os posi-
cionamentos apresentados.

Um sinbnimo e um anténimo, respectivamente, para o
termo adeptos em: — Minha rebelido contra a salsinha
ganha adeptos... — sdo:

(A
B

estimulantes e insolentes.

simpatizantes e merecedores.

D

)
)
C) diligentes e descuidosos.
) aliados e adversarios.
)

(
(
(
(

E) experientes e seguidores.

Uma interpretacédo correta para o termo destacado em
um trecho do 12 paragrafo esta entre colchetes em:

(A) Nunca se despreze o poder de uma ideia... [indica
reciprocidade]

(B) ... uma ideia cuja hora chegou. [tem fun¢gado demons-
trativa]

S6 ndo conseguimos ainda nos organizar... [refere-
-se ao autor e ao leitor do texto]

... tudo que esta no prato s6 para enfeite... [exprime
nogao de indefinigao]

... 0 verdinho picadinho que vocé nao consegue ras-
par de cima da batata cozida... [remete a um interlo-
cutor especificado previamente]

16.

17.

18.

Considere a passagem do 22 paragrafo:

Alegam que a salsinha ndo € uma inconsequéncia culina-
ria, mas tem importancia gastrondmica reconhecida, tan-
to que na cozinha francesa faz parte do nome de um prato
—isto &, eles ndo s6 usam a salsinha como a anunciam!

Com relagédo as afirmagbes que as antecedem, as ex-

pressdes destacadas introduzem, respectivamente,
ideias de
A) oposicao e justificativa.

(A)
(B)
(©)
(D)
(E)

concessao e finalidade.
condigao e proporgao.

D) alternancia e condigao.

E) exclusao e adigéo.

Considerando a regéncia da norma-padréo da lingua,
o trecho destacado em — Alegam que a salsinha nao
€ uma inconsequéncia culinaria... (22 paragrafo) — esta
corretamente substituido, com o sentido preservado, por:

A) Recorrem em alegacéo que

(A)
(B)
(©)
(D)
(E)

Recorrem a alegagao de que
Recorrem por alegagéo que

D) Recorrem com a alegagéo que

E) Recorrem sobre a alegagéo que

Observe as seguintes passagens do texto:

* Meu conselho é que evitemos a metafora e a disputa
semantica... (12 paragrafo)

® ... incluiria até aqueles galhos de coisa nenhuma
espetados no sorvete, o cravo no doce de coco,
etc. (12 paragrafo)

¢ ... eles ndo s6 usam a salsinha... (2° paragrafo)

Considerando-se a colocagao pronominal segundo a nor-
ma-padréo da lingua, ao se substituirem as expressoes
destacadas por pronomes, tem-se respectivamente:

(A) Meu conselho é que as evitemos...
... até os incluiria.
... eles ndo s6 a usam...

(B) Meu conselho é que as evitemos...
... até incluiria-os.
... eles ndo s6 a usam...

(C) Meu conselho é que as evitemos...
... até os incluiria.
... eles ndo s6 usam-na...

(D) Meu conselho é que evitemo-as...
... até os incluiria.
... eles ndo s6 usam-na...

(E) Meu conselho é que evitemo-as...
... até os incluiria.
... eles ndo s6 a usam...
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19. Respeitando-se o emprego do sinal indicativo de crase,

20.

o trecho destacado em — S6 ndo conseguimos ainda nos
organizar e partir para a mobilizagdo... (12 paragrafo) —
esta corretamente substituido por:

(A) transformar em realidade a

(B) comegar a

(C) viabilizar a

(D) tornar efetiva a

(E) darinicio a

Considere as seguintes frases produzidas a partir do texto:

* Minha rebelido tem ganhado adeptos.

* Esses adeptos me enviam correspondéncias.

* Essas correspondéncias expressam diferentes com-
preensoes de “salsinha”.

Essas frases estdo agrupadas em uma unica, com o sen-
tido preservado e em conformidade com a norma-padrao
da lingua, em:

Minha rebelido tem ganhado adeptos,

(A) aos quais me enviam correspondéncias a expressar
diferentes compreensdes de “salsinha”.

(B) que me enviam correspondéncias, aonde expressam
diferentes compreensdes de “salsinha”.

(C) dos quais me enviam correspondéncias onde
expressam diferentes compreensdes de “salsinha”.

(D) o que me enviam correspondéncias, as quais
expressam diferentes compreensdes de “salsinha”.

(E) os quais me enviam correspondéncias expressando
diferentes compreensdes de “salsinha”.
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21.

22.

23.

CoNHECIMENTOS PEDAGOGICOS E LEGISLACAO

Com base na discussao proposta por Ropoli e outros
(2010) sobre identidades e diferencas nas escolas, assi-
nale a alternativa correta.

(A) A diversidade na escola comporta a criagdo de gru-
pos heterogéneos, formados por alunos que tém
uma mesma caracteristica que passara desaperce-
bida na interagdo com o outro.

(B) A educacao inclusiva questiona a artificialidade das
identidades normais e entende as diferengas como

resultantes da multiplicidade e nao da diversidade.

(C) A escola inclusiva requer a identificagéo e classifi-
cagao das caracteristicas das deficiéncias para que
possa organizar a atuagdo pedagoégica especializada.

(D) Aigualdade na escola inclusiva se da na diversidade
e diferenga que comporta padrées de identificacédo e

construcao de identidade dos alunos especiais.

(E) Adiferenca é estatica, um estado e estéril, contradito-
riamente se torna flexivel na medida em que ha a in-
tervencao de especialistas nos casos de deficiéncia.

Leia o trecho:

(...) assegurar e a promover, em condigoes de igual-
dade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamen-
tais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo
social e cidadania.

O documento oficial que tem essa finalidade é
Convencao da Guatemala — 1999.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional —
1996.

Convengéo Interamericana para a Eliminagdo de
Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pes-
soas Portadoras de Deficiéncia (2001).

Base Nacional Comum Curricular — 2017.

Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia
—2015.

A respeito da educagéao colaborativa e a atuagéo do pro-
fessor, com base em Sala e Aciem (2013), assinale a
alternativa correta.

(A) O papel do professor descola-se do transmissor de
informagéo para o mediador da aprendizagem.

(B) Os grupos de alunos sao organizados pelo professor
de forma homogénea.

(C) As interacdes colaborativas acontecem quando os
alunos apresentam autocontrole do comportamento.

(D) O delineamento do objetivo da tarefa se constitui ao
longo de sua execugédo, nunca pode ser antecipado.

(E) Por meio de intervengdes autoritarias e diretivas, o
professor conduz o ensino.



24. A partir das contribuicbes de Machado (2009), assinale a

alternativa correta sobre o Atendimento Educacional Es-
pecializado (AEE).

(A) O pleno acesso a educagdo de alunos com defi-
ciéncia se da com a matricula na classe comum,
cabendo ao AEE um papel secundario no processo
de escolarizagao.

O trabalho desenvolvido no AEE revela-se como um
reforco dos conteudos aprendidos na sala comum
€ busca-se o pleno desenvolvimento do aluno com
deficiéncia.

Na sala de aula comum, os alunos utilizam instru-
mentos necessarios para a eliminagao de barreiras
pedagdgicas de acesso ao conhecimento, enquanto
no AEE séo eliminadas as barreiras fisicas.

O AEE deve oferecer subsidios para que os alunos
com deficiéncia possam aprender conteudos especi-
ficos nas salas do ensino comum.

As estratégias de efetivagao da educacao inclusiva,
por meio de escolas ou classes especiais, favorecem
a interacao entre si dos alunos com deficiéncia no
AEE.

25. Assis (2009), em sua analise sobre o olhar pedagoégico

da classe hospitalar, tem como pressuposto a concepgao
de desenvolvimento proposta por Vygotsky e a Psicologia
Histérico-Cultural. Cita Rego (2004):

Compreender a questdo da mediagéo, que caracteriza a
relagdo do homem com o mundo e com 0s outros ho-
mens é de fundamental importéncia justamente porque
é através deste processo que as fungbes psicolégicas
superiores, especificamente humanas, se desenvolvem.

Os dois elementos basicos responsaveis pela mediagao
s&o:

(A) acéo e psiquismo.

(B) assimilagcdo e acomodacao.
(C) instrumento e signo.

(D) escrita e significagao.

(E) professor e aluno.

26.

27.

Leia o trecho da Politica Nacional da Educagao Especial
na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (2008):

(-..) se estabelece como principio que as escolas do
ensino regular devem educar todos os alunos, enfrentan-
do a situagao de exclusdo escolar das criangas com de-
ficiéncia, das que vivem nas ruas ou que trabalham, das
superdotadas, em desvantagem social e das que apre-
sentam diferengas linguisticas, étnicas ou culturais.

O documento que traz a mudanga de paradigma para a
Educacgao Especial é:

Declaragao de Jomtien (1990).

Estatuto da pessoa com deficiéncia — 2015.
PNE,

Plano Nacional Lei

n210.172/2001.

de Educacdo -

Declaracéo de Salamanca (1994).

Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional —
Lei n29.394/96.

Com base na Resolugdo CNE/CEB n24/2009, que institui
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na Educagéo Basica, modalidade
Educacao Especial, assinale a alternativa correta sobre
a atribuicao do professor do AEE.

(A) Identificar e diagnosticar os alunos com necessi-
dades educativas especiais a fim de elaborar, pro-
duzir e organizar servigos, bem como os recursos
pedagogicos.

(B) Acompanhar a funcionalidade, a aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e a acessibilidade na sala de
recursos dos alunos com suspeita de algum tipo de
deficiéncia.

Ensinar e usar a tecnologia assistiva como forma de
ampliagdo das habilidades funcionais dos alunos,
promovendo autonomia e participagdo nas ativida-
des pedagdgicas da sala comum.

Organizar os atendimentos psicopedagdégicos e psi-
colégicos aos alunos com deficiéncia na sala de re-
cursos multifuncionais.

Estabelecer articulagdo com o coordenador pedago-
gico visando a disponibilizagdo das avaliagbes peda-
gogicas a serem aplicadas pelos professores da sala
de aula comum.

PMSR1901/007-SupEscAtendEducEspecializado-Manha



28.

29.

30.

Segundo Franga, In: Aquino (1998), a diferenga é o modo
de um corpo que, por comparagdo, explicita uma nao
conformidade. O préprio conceito de diferenga esta arti-
culado na norma como desvio, sendo que a sua efetivi-
dade é denominada

(A) segregacéo.
(B) diversidade.
(C) alteridade.
(D
(

E

desigualdade.

)
)
)
) preconceito.

A respeito da classe hospitalar e atendimento pedagogi-
co domiciliar, é correto afirmar, em relagao

(A) ao processo de integragdo com a escola: momentos
de contato com a escola devem ser evitados para
garantia da saude de todos; somente com autoriza-
¢ao médica professores ou colegas podem fazer vi-
sitas na casa ou no hospital.

aos aspectos pedagdgicos: o processo de desen-
volvimento e constru¢do do conhecimento corres-
pondente a educagdo basica, exercido numa agao
integrada com os servigos de saude, sendo que a
oferta curricular ou didatico-pedagdgica devera ser
flexibilizada.

ao processo de integragdo com o sistema de saude:
condigdes clinicas que exigem educagédo em classe
hospitalar ou em atendimento pedagogico domiciliar
envolvem somente casos relacionados as doencas
infectocontagiosas.

a coordenacéao das classes hospitalares e do aten-
dimento pedagdgico domiciliar: a definicao e im-
plementagcdo de procedimentos de coordenacao,
avaliacdo e controle educacional devem ocorrer
na perspectiva do aprimoramento da qualidade do
processo pedagodgico, o que compete a rede de
saude municipal.

ao professor coordenador: deve articular-se com a
equipe de saude do hospital e com a escola do bairro
do hospital, assim como orientar os professores da
classe hospitalar ou do atendimento domiciliar em
suas atividades, bem como definir os prazos de in-
ternagao do aluno e acompanhamento do professor.

Mazzotta, a partir das contribuicbes de Mello (1991), ao
analisar a fungdo da educagao escolar, afirma que (...)
fungbes de outra natureza podem ser assumidas pela
instituigdo escolar, pela imposigao de contingéncias his-
téricas e sociais, mas elas devem estar subordinadas a
sua tarefa fundamental, que tem como eixo da organiza-
¢ao da escola

(A) o processo de ensino-aprendizagem.
(B
(C
(
(

) o material didatico e a sala de aula.
)

D) o projeto politico pedagégico e a gestdo democratica.
)

a relagao professor-aluno.

E) o conteldo e a didatica.
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32.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Laura, caloura no curso de Pedagogia, participou de um
simposio sobre Paulo Freire e ficou impressionada com
as ideias desse célebre educador brasileiro. Chamou sua
atengdo o fato de ele entender que cabe a escola en-
sinar o aluno a “ler o mundo” para poder transforma-lo.
“Trata-se de aprender a ler a realidade (conhecé-la) para
em seguida poder reescrever essa realidade (transforma-
-la)”. Motivada por essas ideias, ela resolveu ler Peda-
gogia da Autonomia (Freire, 2011) e nessa obra tomou
conhecimento de que, para o autor, ensinar exige muitas
coisas, dentre elas, exige compreender que a educagao
€ uma forma de

(A) garantir insergdo no mercado de trabalho.
(B) elevar socialmente o individuo.

(C) semear sabedoria.

(D) intervir no mundo.

(E) salvar o mundo.

Sofia Lerche Vieira, in Ferreira e Aguiar (2004), traz refle-
xdes para “aprofundar os nexos entre a fungéo social da
escola, a gestdo e a politica educacional”, contribuindo
para o debate sobre essa tematica. A autora, apoiada em
Libaneo e Cortella,

(A) entende que, nas democracias modernas, a fungéo
social da escola é determinada pelo governo eleito
pelo povo.

conclui que sem escola ndo ha cidadania, pois
somente ela coloca todos convivendo, harmonica-
mente, sob as mesmas regras.

relaciona o surgimento da escola com a necessidade
que se tem de transmitir, de forma sistematizada, o
saber acumulado pela humanidade.

defende que a escola, nas sociedades capitalistas
de classe, tem uma funcéo estritamente reprodutora
das relagdes de exploragcdo e de dominagao.

explicita que a escola cumpre funcgdes diferenciadas,
conforme as concepgdes que cada professor tenha
de homem, de mundo, de aprendizagem e de conhe-
cimento.



33.

34.

Na obra Inclusdo escolar: O que é? Por qué? Como
fazer, Mantoan (2006) diferencia “inclusdo escolar” de
“integragao escolar”. Para ela, “Aintegragéo escolar pode
ser entendida como o ‘especial na educagao’, ou seja, a
justaposicao do ensino especial ao regular (...). Quanto
a inclusao, esta questiona nao somente as politicas e a
organizagao da educagao especial e da regular, mas tam-
bém o préprio conceito de integragdo. Ela € incompativel
com a integragao, pois prevé a insergéo escolar de for-
ma radical, completa e sistematica.” Nessa mesma obra,
Mantoan acrescenta que, na perspectiva da incluséo,

(A) cabe aos pais dos alunos deficientes pagarem pro-
fissionais de apoio para acompanharem seus filhos
durante as aulas quando o poder publico nao o fizer.

(B) cabe a escola adaptar-se, na medida do possivel, as
necessidades de seus alunos, porém o mais impor-
tante é que os alunos se adaptem as condigdes da

escola.

todos os alunos deficientes tém direito de fazer prova
adaptada a sua deficiéncia, com conteudos e progra-
mas diferentes dos alunos nao deficientes.

todos os alunos com deficiéncia deverao frequentar
classes especiais na escola comum, compartilhando
o recreio com os nao deficientes.

todos os alunos, sem excecgdo, deverao frequentar
as salas de aula do ensino regular.

As Diretrizes Nacionais para a Educagédo Especial na
Educagdo Basica sao fixadas pela Resolugao CNE/
CEB 02/2001 e pelo Parecer CNE/CEB 17/2001. Confor-
me disposto no art. 52 dessa Resolugao: “Consideram-se
educandos com necessidades educacionais especiais
0s que, durante o processo educacional, apresentarem:
| — dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limita-
¢bes no processo de desenvolvimento que dificultem o
acompanhamento das atividades curriculares, compreen-
didas em dois grupos: a) aquelas nao vinculadas a uma
causa organica especifica; b) aquelas relacionadas a
condigdes, disfungdes, limitagbes ou deficiéncias; Il —
dificuldades de comunicagéo e sinalizagéo diferenciadas
dos demais alunos, demandando ;
Il — altas habilidades/superdotacédo, grande facilidade de
aprendizagem que os leve a dominar rapidamente con-
ceitos, procedimentos e atitudes.

Assinale a alternativa que preenche, corretamente, a
lacuna do texto.

A) a aquisi¢do de equipamentos indispensaveis

(A)
(B)
(©)
(D)
(E)

a frequéncia a classes e escolas especificas
0 acompanhamento constante de um familiar

D) a utilizagao de linguagens e codigos aplicaveis

E) a inclusdo em turmas de até cinco alunos em igual

condigao

35.

36.

Libaneo; Oliveira e Toschi (2010) analisam as politicas
educacionais, as reformas de ensino e os planos e dire-
trizes que configuram a construgdo da escola publica.
De acordo com os autores, “a histéria da estrutura e da
organizagao do sistema de ensino no Brasil pode ser feita
com base em pares conceituais, diades, que expressam
as tensdes econdmicas, politicas, sociais e educacionais
de cada periodo.” No periodo atual, em cumprimento ao
art. 214 da Constituigdo Federal, deve-se estabelecer,
por meio de lei, plano de educacgao articulando a Uniao,
os estados e os municipios, para a garantia de direi-
tos, orientados pelas diretrizes fixadas por esse mesmo
artigo. No Municipio de Sao Roque, a Lei Ordinaria
n2 4.442/2015, de 13 de julho de 2015, aprova o Plano
Municipal de Educagédo — PME, para o decénio de 2015
a 2025, e, no Art. 2°, estabelece suas dez diretrizes, das
quais as quatro primeiras sdo: ‘| — erradicagdo do anal-
fabetismo; Il — universalizagao do atendimento escolar;
Il — superacdo das desigualdades educacionais, com
énfase na promogao da cidadania e na erradicagao de
todas as formas de discriminagao; IV — melhoria da qua-
lidade da educagédo”. Analisando-se essas diretrizes,
pode-se constatar que elas revelam, dentre as diades
enunciadas por Libaneo, Oliveira e Toschi, principalmente
aquela que expressa, nas atuais politicas educacionais,
tens&o entre

A) centralizagdo/descentralizacao.

B

(A)
(B) qualidade/quantidade.
(€)
(D)
(E)

financiamento/gestao.

D) regular/especial.

E) publico/privado.

Silva Jr., em Silva Jr. e Rangel (org., 2007), analisa a
organizagao do trabalho na escola publica e as relagbes
entre o pedagodgico e o administrativo na agao superviso-
ra. Visita o surgimento da supervisdo escolar e seu per-
curso historico analisando incompreensdes e desencon-
tros entre professores e especialistas, com envolvimento
de concepgdes discutiveis de democracia. Esse autor de-
fende que “pensar e fazer, cumulativa e interligadamente,
€ a marca necessaria da pratica coletiva a se estabelecer
entre educadores.” Para que essa pratica “se estruture e
se solidifique” ele aponta a necessidade da “contribuigéo
do supervisor” com vistas a

(A) implantar praticas coletivas, valendo-se de sua
posicdo na hierarquia da organizagdo burocratica
escolar.

substituir praticas individuais pelas coletivas, padro-
nizando a comunicagao de orientagbes pedagogicas.

oferecer ao coletivo de professores, modelos didati-
cos de comprovada eficiéncia.

organizar o pensar coletivo na equipe de gestdo e o
fazer coletivo no corpo docente.

elaborar o sentido de trabalho coletivo por meio da
reflexdo sobre a pratica.
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37.

38.

Dirce Nei T. de Freitas (2007), com sua tese de doutora-
do, elucida como se deu, no Brasil, a instituicdo da “medi-
da-avaliagado-informagao”, analisando seus fundamentos
legais, as ligagbes com o planejamento educacional e o
processo de construgado desse complexo de regulagéo.
Entre os inumeros aspectos abordados, figura o da rela-
¢ao entre avaliagcdes externas e melhoria da educacéo.
A esse respeito, a autora cita texto de Isa Locatelli, em
publicagdo do INEP do ano de 2000, para propor a
seguinte reflexdo: “caso a intengao fosse mesmo usar a
avaliacdo para melhorar a educacgédo, entdo se teria de
trabalhar com ela dentro das escolas”. Argumenta que
somente uma boa e séria avaliagao interna permitira as
escolas a construgdo de um dialogo efetivo com a ava-
liacdo externa, na medida em que avaliacao intra-escolar
propicia uma tomada de consciéncia da importancia da
avaliagao para que

(A) possam ser organizadas classes homogéneas, favo-
recendo, assim, as aprendizagens dos alunos.

(B) sejam promovidos somente os alunos que dominam
os conteudos ensinados, de modo a ndo cometer

injusticas.

se estruturem processos de mudanga, avaliando ndo
s6 conteudos aprendidos como também competén-
cias e habilidades desenvolvidas pelos alunos.

se introduzam estratégias de motivagdo aos pro-
fessores, premiando aqueles que conseguirem que
seus alunos alcancem as melhores notas.

os alunos percebam, ano a ano, a qual ou quais
areas do mercado de trabalho dirigir-se, de acordo
com sua capacidade de aprender.

Em artigo da obra “Escola, Curriculo e Avaliacao”, Ana
Lacia Souza de Freitas, in Esteban (2005), analisa a
introdugdo das concepgdes da “Escola Cidada”, no Mu-
nicipio de Porto Alegre, por volta dos anos 90. De acordo
com a autora, “O pressuposto de que todo (a) aluno (a)
nao s6 tem o direito, mas também é capaz de aprender
e traz consigo saberes para a situagcdo de aprendiza-
gem, orientou o processo de reestruturacao curricular da
rede municipal de Porto Alegre, no intuito de superar a
légica excludente da seriagdo e estabelecer uma nova
organizagao dos espacgos e tempos escolares capaz de
flexibilizar-se em fungdo do compromisso coletivo com a
aprendizagem efetiva de todos os alunos.” Para isso, a
Escola Cidada propds, entre outras intervengbes, uma
organizagao curricular voltada para o sucesso escolar
que se estrutura a partir de quatro aspectos essenciais,
a saber, a eliminagao dos mecanismos que institucionali-
zam a exclusdo; a criagdo de mecanismos institucionais
de inclusao; a gestdo democratica e a

(A) formagao permanente dos educadores.

(B) bonificagéo financeira anual a docentes que promo-
verem 100% de seu alunado.

(C) promogéao na carreira do magistério apenas dos pro-

fessores que aprovam todos os alunos.

(D) admisséao exclusiva de professores concursados que
se comprometem a ndo reprovar seus alunos, do

12 ao 72 ano do ensino fundamental.

(E) pena de afastamento do cargo exercido, por um ano,
para o docente que reprovar mais de 10% de seus

alunos, no ano letivo em curso.
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39.

40.

Ao abordar o tema das relag¢des entre diversidade e cur-
riculo, convém examinar o Art. 29 da Resolugao Federal
CNE/CEB n2 4/2010. Ele estabelece que “A Educagao
Especial como modalidade transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino, é parte integrante da
educacdo regular, devendo ser prevista no projeto
politico pedagoégico da unidade escolar.” Por outro lado,
Moreira e outros (2007) explicitam a concepgéo de di-
versidade, no texto “Indagagdes sobre Curriculo”. Decla-
ram que “a diversidade é entendida como a construgéo
histérica, cultural e social das diferengas”. Ela ultrapas-
sa as caracteristicas biolégicas, observaveis a olho nu.
“Nessa perspectiva, no caso das pessoas com deficién-
cia, interessa reconhecé-las como sujeitos de direitos” e
entender como se construiu e se constréi historicamente
o olhar social e pedagdégico sobre sua diferenga. Os auto-
res declaram, entdo, “ndo sera suficiente incluir a crianga
com deficiéncia na escola regular comum”, porque, tam-
bém, é preciso realizar

(A)
(B)
(©)
(D)

uma parceria com os pais dos educandos.
um processo de reeducagéao do olhar e das praticas.

C) a punicao exemplar dos funcionarios preconceituosos.

D) um registro detalhado das praticas, apenas desses

alunos.

(E)

uma avaliagdo desses sujeitos para classifica-los
segundo suas deficiéncias.

De acordo com Veiga, in Veiga e Resende (org., 2008), o
projeto politico-pedagdégico exige “profunda reflexdo so-
bre as finalidades da escola, assim como a explicitagdo
de seu papel social e a definigéo clara de caminhos, for-
mas operacionais e agdes a serem realizadas por todos
os envolvidos com o processo educativo.” Esse projeto
reflete a realidade da escola que é parte de um contexto
mais amplo, o qual tanto a influencia, como, ao mesmo
tempo, pode ser por ela influenciado. E mais, tal projeto
“aponta um rumo, uma diregao, um sentido explicito para
um compromisso estabelecido coletivamente.” Ao cons-
tituir-se, com esse projeto, em processo participativo de
decisdes, ha uma preocupagéo em instaurar-se uma for-
ma de organizagao do trabalho pedagdgico que desvele
os conflitos e as contradigbes e que, no interior da escola,
permita
(A) o estabelecimento de relagdes horizontais.
B) o alcance das metas nas avaliagbes externas.
C) o estrito cumprimento dos deveres de cada um.
)
)

D) o ensino integral de todos os conteudos curriculares.

(
(
(
(

E) o respeito a hierarquia burocratica do sistema de

ensino.



41.

42.

Wolf e Carvalho (s/d) analisam dados de uma pesquisa
sobre o Regimento Escolar (RE), realizada por Wolf em
2008, os quais revelam que o RE é lembrado em situa-
¢des de indisciplina, sendo sua parte mais divulgada a
de Direitos e Deveres. Os dados revelam, também, que
uma parte dos entrevistados o concebe como um docu-
mento imposto que contém o rol de regras da escola, de
cuja elaboragao nao participam todos os segmentos da
comunidade escolar. As autoras analisam que o RE se
configura, na origem, como um resquicio da formalidade
burocratica, mas que ja se busca dela distanciar-se,
envolvendo formas mais participativas e democraticas
na sua elaboragado e execugdo. Com essa perspectiva,
as autoras afirmam: o “desafio, portanto, & exercitar em
torno de uma ética partilhada, o debate contraditério e
os diferentes posicionamentos”, para que o Regimento
escolar, elaborado coletivamente, “deixe de ser um rol de
normas impostas e se torne um cédigo de normas con-
sensuais” que permeiem as questdes disciplinares admi-
nistrativas e, especialmente, as pedagdgicas. Tal reflexao
é corroborada pelo Art. 45 da Resolugao CNE/CEB
n2 4/ 2010, o qual dispde que “O regimento escolar, dis-
cutido e aprovado pela comunidade escolar e conhecido
por todos, constitui-se em

(A) um roteiro para o funcionamento ordeiro e eficiente
de todos os setores da escola.”

(B) um dos instrumentos de execugdo do projeto poli-
tico-pedagogico, com transparéncia e responsabili-

dade.”

(C) alibi para o diretor da escola poder exigir cumpri-
mento das normas, uma vez que elas foram dadas

a conhecer.”

(D) uma garantia para a disciplina e o trabalho escolar
eficiente que leva o alunado aos resultados de

sucesso.”

um documento de elaboragao conturbada, exigindo
pulso forte do diretor, que deve coordena-la como
uma de suas atribuigcbes.”

Segundo o artigo 15 da Lei Federal n? 9.394/96, “os
sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares
publicas de educagdo basica que os integram progres-
sivos graus de autonomia pedagdgica e administrativa e
de gestédo financeira, observadas as normas gerais de
direito financeiro publico”. Em harmonia com esse dis-
positivo legal, Gadotti e Romao (2001) expressam seu
entendimento a respeito da autonomia da escola, afirman-
do que esta “(...) se refere a criacdo de novas relagdes
sociais, que se opdem as relagbes autoritarias existen-
tes. Autonomia é o oposto de uniformiza¢éo. A autonomia
admite diferenga e, por isso, supde a parceria. S6 a igual-
dade na diferenga e a parceria sdo capazes de

A) proporcionar estabilidade profissional aos docentes.”

(A)
(B) conservar os valores da sociedade.”
(C) dar segurancga aos alunos.”

(D) manter os pais satisfeitos.”
(E)

E) criar o novo.”
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43.

44,

Castorina e colegas (2005) comentam a atualidade da
discusséo a respeito das ideias de Piaget e de Vygotsky,
devido, principalmente, as aparentes divergéncias entre
suas teorias. Segundo Castorina, “para muitos teéricos e
profissionais da educagao tornam-se evidentes o conflito
irredutivel e a necessidade de optar entre as mesmas”;
entretanto, diz ele, essa percepgéo € equivocada. Frente
a observagao de Castorina, é importante que estudemos
com muita atengao as obras originais desses autores. A
questao da formagao do pensamento e da linguagem é
um dos temas a ser observado. Piaget centrou o estudo
mais sobre o que as criangas tém do que sobre o que
Ihes falta. Por esta abordagem positiva demonstrou que
a diferenga entre o pensamento das criangas e dos adul-
tos € mais qualitativa do que quantitativa. Por sua vez,
Vygotsky (1991) enfatizou as origens sociais da lingua-
gem e do pensamento, seguindo a linha de importantes
sociologos franceses. Mas, até onde se sabe, ele foi,
dentre os psicologos modernos, o pioneiro a sugerir os
mecanismos pelos quais

A) a cultura se torna parte da natureza de cada pessoa.

B) o sistema de sons do idioma materno é internalizado.

C) a gramatica do grupo social do sujeito é adquirida.

(A)
(B)
(©)
(D) a hereditariedade influencia a aprendizagem da

lingua.

(E) as regras para formar palavras passam a fazer parte
do sujeito.

Quando se trata da constru¢éo do conhecimento, impos-
sivel nao se recorrer a Piaget. Na obra “A equilibragéao
das estruturas cognitivas” (1976), ele afirma que “(...) o
conhecimento ndo procede nem da experiéncia Unica dos
objetos nem de uma programagao inata pré-formada no
sujeito, mas de uma interagao entre ambos, que resulta
em construgdes sucessivas com elaboragdes constantes
de estruturas novas gragas a um processo de

(A) equilibragdo majorante, que corrige e completa as
formas precedentes de equilibrio.”

(B) ajuste minorante, que reduz e aprimora a construgédo
das formas de equilibrio.”

(C) troca empirica, que garante uma interagéo eficiente
do sujeito com o meio ambiente.”

(D) ajuste equalizante, que transforma os elementos
diferenciados em elementos generalizados.”

(E) corregédo intelectiva ou racional, que elimina formas
anteriores de equilibrio equivocado.”
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45,

46.

Para o educador escolar consciente de seu papel no pro-
cesso de construgdo de conhecimento pelo aluno, é im-
portante levar em conta alguns trabalhos sobre esse pro-
cesso, tais como o de Vasconcellos (2002) e o de Becker
(2012), os quais reconhecem o carater dialogal da rela-
¢ao pedagodgica. O primeiro, com sua metodologia dialé-
tica, explicita que, em sala de aula, “O conhecimento tem
sentido quando possibilita 0 compreender, o usufruir ou
o transformar a realidade.” O segundo, fundamentando-
-se em Piaget, afirma que o professor € muito importante
para que o aluno aprenda, “mas sua agao nao se esgota
nele mesmo; ela se prolonga nas agdes dos alunos”, pois
“o0 aluno s6 aprendera alguma coisa, isto &, construira
algum conhecimento novo, se ele agir e problematizar a
prépria agao, apropriar-se dela e de seus mecanismos
intimos”. Becker explica que “a condigéo prévia para isso
€ que consiga assimilar o problema proposto”, pois sem
a assimilagado nao havera

A) memorizagao.

(A)
(B)
(©)
(D)
(E)

acomodagao.
motivacao.

D) percepgao.

E) criacao.

Necessitando auxiliar os professores alfabetizadores
com os quais trabalha, Suzana, Supervisora Escolar de
Atendimento Educacional Especializado, buscou apoio
na obra de Weisz (2009). Nela, a autora explica que
ensino e aprendizagem sdo processos distintos que
precisam dialogar, precisam ser articulados para que a
acdo do professor impulsione o aprendizado do aluno.
Explica, também, que o papel do professor “agora tende
a ser mais exigente: precisa se tornar capaz de criar ou
adaptar boas situagbes de aprendizagem, adequadas a
seus alunos reais (...)", acrescentando que, quanto aos
percursos de aprendizagem desses alunos, os professo-
res precisam saber

(A) impb-los.
(B) aceita-los.
(C) estabelecé-los.
(D) reconhecé-los.

(E) prognostica-los.
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48.

Sofia, estudando para o concurso de Supervisor Escolar
de Atendimento Educacional Especializado do Munici-
pio de Sao Roque, leu a obra “A pratica educativa: como
ensinar’” (Zabala, 2002). Nela, tomou conhecimento de
que “A tendéncia habitual de situar os diferentes con-
teudos de aprendizagem sob a perspectiva disciplinar
tem feito com que a aproximagédo a aprendizagem se
realize segundo eles pertengam a disciplina ou a area:
matematica, lingua, musica, geografia, etc., criando, ao
mesmo tempo, certas didaticas especificas de cada ma-
téria. Se mudarmos de ponto de vista e, em vez de nos
fixarmos na classificagdo tradicional dos conteudos por
matéria, os considerarmos segundo a tipologia concei-
tual, procedimental e atitudinal, poderemos ver que exis-
te pelo fato de serem conceitos,
fatos, métodos, procedimentos, atitudes, etc., e ndo pelo
fato de estarem adstritos a uma ou outra disciplina.”

Assinale a alternativa que preenche, corretamente, a
lacuna do texto.

(A) uma menor distancia entre o que esta programado
pelo professor e o que a familia espera da escola

(B) uma maior semelhanga na forma de aprendé-los e,
portanto, de ensina-los

(C) uma menor dificuldade para se avaliar a aprendiza-
gem dos alunos

(D) um melhor desempenho dos alunos nas avaliagbes
externas

(E) um ganho no tempo de cumprimento do programa
curricular

Em “Ensino: as abordagens do processo” (1986),
Mizukami discorre sobre cinco diferentes tendéncias
educacionais, sendo que uma delas assume a educagao
com o significado mais amplo, “trata-se da educagéao do
homem e n&o apenas da pessoa em situagcédo escolar,
numa instituicdo de ensino. Trata-se da educacgao cen-
trada na pessoa, ja que essa abordagem é caracterizada
pelo primado do sujeito. No ensino, sera o ‘ensino centra-
do no aluno’. Na citada obra de Mizukami, essa aborda-
gem é classificada como

(A) tradicional.
(B) humanista.
(C) cognitivista.
(D) sociocultural.

(E) comportamentalista.



49,

50.

Vasconcellos (2002), ao abordar o plano de ensino-
-aprendizagem e o projeto educativo, menciona quatro
niveis de planejamento na educagao escolar: o do sis-
tema de ensino; o da escola; o curricular; o do ensino-
-aprendizagem. Este ultimo nivel € o mais proximo da
pratica do professor e da sala de aula e diz respeito mais
estritamente ao aspecto didatico. Questdes referentes a
esse nivel de planejamento também sao abordadas por
Maulini e Wadfluh no capitulo 5 da coletanea organiza-
da por Thurler e Maulini (2012). Estes analisam que “em
um sistema burocratico, a cadeia de prescri¢cdes fixa o
saber a ensinar, os métodos e os manuais a utilizar,
incumbe o professor de aplica-las e a classe de acompa-
nhar, como puder, o ritmo imposto.” Em um sistema ad
hocrético ou ad hoc, “as finalidades precedem as moda-
lidades: os profissionais devem nao sé ‘cumprir o0 progra-
ma’, mas, sobretudo, ajustar suas intervengbes para que
cada aluno progrida em diregao aos principais objetivos.”
Os autores advertem que esses sao dois polos tedricos
e levantam a hipétese de que o melhor seria “regular a
balanga” o mais proximo possivel do terreno e a meio ter-
mo entre um e outro polo. Nesse sentido, defendem que
o poder deve combinar, na organizagao, trés recursos:

(A) afericdo do mérito individual, incentivo a inovagao,
rodizio na regéncia das classes.

(B) divulgacédo de sucessos didaticos, formagao conti-
nuada, premiagéo de resultados.

(C) cobranga de avangos, colaboragao das familias, cur-
riculo aberto.

(D) trabalho coletivo, responsabilizagéo individual, car-
reira atraente.

(E) trabalho cooperativo, formagao pessoal e instrumen-
talizagao.

Paula é candidata ao cargo de Supervisor Escolar de
Atendimento Educacional Especializado no municipio de
Sao Roque e buscou compreender melhor o processo de
“avaliacdo e acompanhamento do rendimento escolar”,
recorrendo a Resolugdo CNE/CEB n? 7/2010 e a obra
de Hoffmann (2001). No Art. 32 da citada Resolugéo, ela
verificou que a avaliagédo dos alunos a ser realizada pelos
professores e pela escola deve ser parte integrante da
proposta curricular e da implementagao do curriculo, e
que, nos termos do Inciso | desse mesmo artigo, ela deve
assumir um carater processual, formativo e participativo,
ser continua, cumulativa e diagndstica. Na obra de
Hoffmann, Paula constatou grande coeréncia com o que
dispbe essa Resolugao, pois, para a autora, a avaliagao
mediadora exige, “para além das atividades diversifica-
das”, “a organizagao de experiéncias educativas diferen-
ciadas,” articuladas as “necessidades e possibilidades
individuais” dos alunos,

(A) substituindo, por temas da preferéncia deles, sempre
que oportuno, os contetdos curriculares oficiais.

(B) registrando minuciosamente os erros e os avangos
de cada aluno para mostrar aos pais.

(C) reservando as atividades em grupo somente para os
alunos que ndo precisam de ajuda.

(D) priorizando sempre o atendimento individual e evi-
tando que eles confrontem suas ideias.

(E) garantindo a dinamizagéo do grupo e o desenvolvi-
mento do trabalho coletivo.
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51.

52,

Geraldo esta se preparando para a selegao de Supervi-
sor Escolar de AEE em Sao Roque e, ao estudar o tema
da avaliagdo e acompanhamento do rendimento escolar,
verificou que, de acordo com a Lei Federal n® 9.394/96,
na verificagdo do rendimento escolar deve-se dar pre-
valéncia aos aspectos qualitativos sobre os quantitativos
e dos resultados ao longo do periodo sobre os de even-
tuais provas finais. Com a leitura da obra de Perrenoud
(1999), Geraldo conscientizou-se de que o importante, na
democratizagao do ensino, ndo é “fazer como se cada
um houvesse aprendido, mas permitir a cada um apren-
der”. O autor analisa que “a contradicao entre o espirito
formativo e o espirito classificatério ndo pode ser supri-
mida por magica, mas sera tanto mais suportavel quanto
mais se desenvolver uma pedagogia diferenciada eficien-
te. O mecanismo prioritario ndo é suprimir toda avaliagao
somativa ou certificativa, mas o de criar condigbes de
aprendizagem mais favoraveis para todos e inicialmente
para

0s mais necessitados”.
0s mais comportados”.
0s mais interessados”.
0s mais bem dotados”.

0s menos faltosos”.

A Resolugdo CNE/CEB 7/2010 e o Parecer CNE/CEB
11/2010 fixam Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. De acordo com
tais Diretrizes, os trés anos iniciais do Ensino Fundamen-
tal devem assegurar a alfabetizagdo e o letramento. Em
relagéo a essa tematica, no Brasil, o trabalho de Ferreiro
e Teberosky (1999) provocou significativas mudangas no
entendimento do processo de ensino-aprendizagem da
leitura e escrita, uma vez que deslocou o foco de “como
se ensina” para “como se aprende”. No referido trabalho,
apoiadas no construtivismo de Piaget, as autoras relatam
uma pesquisa sobre o desenvolvimento da leitura-escrita.
Ao conclui-lo, citam outro grande pesquisador do desen-
volvimento humano: Vygotsky. Nas palavras das autoras:
“Ao finalizar nosso trabalho, descobrimos que estavamos
fazendo, sem o saber, o que Vygotsky tinha assinalado ha
décadas: ‘Uma tarefa prioritaria da investigacao cientifica
€ desvendar a pré-historia da linguagem escrita na crian-
¢a, mostrando o que é que conduz a escrita, quais sao
os pontos importantes pelos quais passa este desenvolvi-
mento e qual é a relagao entre esse processo e

oy

(A) a hereditariedade’.
(B) aaprendizagem escolar’.”
(C) a classe social da crianga’.”
(D)
(E)

D) os conhecimentos prévios’.”

E) o poder aquisitivo da familia’.

PMSR1901/007-SupEscAtendEducEspecializado-Manha
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54.

A superviséo escolar do Atendimento Educacional Espe-
cializado esta incumbida de articular a participacdo de
diferentes profissionais para efetiva-lo adequadamente.
Como mostram a experiéncia dos educadores e as pes-
quisas nessa area, tal incumbéncia nao é simples, nem
facil de realizar. Myrtes Alonso, in Vieira; Almeida e Alonso
(2003) aborda o trabalho coletivo, apoiando-se em estu-
dos de outros pesquisadores e buscando conceitua-lo de
modo a favorecer sua implementacao pelos gestores es-
colares. De acordo com essa autora, “sO existe espacgo
para o trabalho coletivo quando o ambiente € democratico
e as pessoas ndo se sentem pressionadas ao expor as
suas ideias.” Alonso considera que

(A) os gestores escolares devem estabelecer o papel de
cada membro do coletivo e acompanhar e cobrar os
resultados concretos para n&o haver desperdicio de
tempo com conversas inuteis.

para existir trabalho coletivo é preciso uma proposta
de agdo coordenada, com atribuicdes previamente
estabelecidas e lideranga que garanta a participagcao
a todos.

a oferta de orientagbes precisas pelos gestores é
fundamental para que o trabalho coletivo traga solu-
¢bes concretas para os problemas que o suscitaram.

nas escolas publicas de Educagao Basica, o trabalho
coletivo restringe-se ao planejamento didatico, nos
horarios legalmente instituidos para desenvolvé-lo.

num clima organizacional democratico, uma simples
reunido de pessoas com problemas semelhantes ja
constitui, espontaneamente, trabalho coletivo.

Moran, Masetto e Behrens (2000) entendem que existe a
possibilidade da utilizagdo das novas tecnologias numa
perspectiva de mediagao pedagdgica, voltada para a cola-
boragao com o processo de aprendizagem. Os autores, na
mesma obra, explicitam que a mediagdo pedagdgica se
da por meio do planejamento do processo de aprendiza-
gem que deve ser pensado na sua totalidade e, também,
em cada uma de suas unidades. Desse modo, para que
as novas tecnologias possam colaborar com 0 processo
de aprendizagem, elas devem

seduzir os alunos, superando, assim, suas dificul-
dades.

ser utilizadas com base em principios comportamen-
talistas.

integrar-se as atividades em busca dos objetivos
pretendidos.

articular-se ao ensino de temas de carater inovador.

ser aplicadas, unidade por unidade de conteudo.

PMSR1901/007-SupEscAtendEducEspecializado-Manha
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55. Segundo Liick (2010), o clima e a cultura organizacional

56.

57.

da escola sdo de grande importancia na determinagéao da
qualidade dos processos educacionais. De acordo com a
autora, o clima e a cultura organizacional manifestam-se

A) nas reunides de planejamento, apenas.

B) sobretudo nas festividades escolares.

C) no cotidiano escolar.

(A)
(B)
(©)
(D) s6 em momentos de conflito entre docentes e ges-

tores.

principalmente quando os pais estdo presentes na
escola.

(E)

Para Liick (2010), os termos gestao e lideranga ndo séo
sinbnimos, mas complementares, sendo que o exercicio
da gestao pressupde lideranga, pois ndo se pode fazer
gestdo sem liderancga. Para a autora, a lideranga tem sido
identificada nas pesquisas como um fator crucial para o
desenvolvimento da qualidade da escola e melhoria da
aprendizagem dos alunos. A lideranga € objeto de estudo
na obra “Mestres da Mudanga: liderar as escolas com a
cabega e o coragdo: um guia para gestores escolares”
(Madza Ednir e outros, 2006). Segundo os autores, lide-
rar ndo € um emprego e nem um cargo € exige trabalhar
sem cessar, desenvolvendo conhecimentos, habilidades
e qualidades pessoais para que vocé se torne competen-
te nisso. Com tais argumentos, esses autores ressaltam
que liderar é

(A) um artesanato que se aprende fazendo.
(B
(C
(D

um dom inato de algumas pessoas.

)
)
) uma aptiddo adquirida no curso de graduacao.

) uma técnica que sera desenvolvida com muita lei-
tura.

(E)

uma estratégia de trabalho adquirida em cursos de
capacitagao.

Tendo em vista as atribuicdes do Supervisor Escolar de
Atendimento Educacional Especializado, do Municipio de
Sao Roque, este profissional precisara saber lidar com os
conflitos na equipe e devera atuar como mediador. Se-
gundo Burbridge (2012), ha algumas condi¢des necessa-
rias para que o gestor assuma o papel de mediador, isto
é: neutralidade do gestor, tempo e local adequado para
permanecer no encontro com os participantes, bem como
preparacgao para mediar. Para esses autores, o mediador
precisa apresentar, também, na gestao de conflitos,

qualidades de confiabilidade e organizagao.
atributos de empatia e raciocinio logico.
competéncias de dialogo e negociagao.
atitudes de determinagéo e autonomia.

capacidade de foco e sensibilidade.



58.

59.

60.

A gestdo democratica do ensino publico esta estabele-
cida na Lei Federal n® 9.394/96 (inciso VIII do art. 32 da
LDBEN), no inciso VIII do art. 42 da Resolugdo CNE/CEB
n2 04/2010 e, também, no Plano Municipal de Educagéo
de Sao Roque. Essa questao da gestdo democratica da
escola publica & abordada por Paro (2012), estimulando
reflexdes sobre a participagdo de pais, alunos, professo-
res, diretores, comunidade e dos Conselhos Escolares,
visando a uma mudanga qualitativa do ensino publico.
Para o referido autor, a participagdo na tomada de
decisbes é

(A) o atendimento aos interesses dos detentores do
poder econdémico.

(B) a unica forma de servir aos interesses de grupos
minoritarios.

(C) a manifestagéo do poder politico da sociedade.
(D) o exercicio da autoridade.

(E) a partilha do poder.

Arroyo (2001), na sua obra “Oficio de mestre: imagens
e auto-imagens”, aborda o trabalho dos professores nos
tempos atuais, as varias dificuldades e os desafios encon-
trados por eles no dia a dia. Ele destaca a realizagdo de
diversos encontros, seminarios e congressos com a parti-
cipagéo de docentes, sendo estes, em sua maioria, orga-
nizados por professores (as) que administram propostas
educativas inovadoras nas redes municipais e estaduais.
De acordo com o autor, “sao as equipes de professores e
professoras das redes de ensino que planejam encontros,
escolhem tematicas das conferéncias, as areas de traba-
Iho das oficinas, organizam espagos de trocas de expe-
riéncias...” Arroyo considera tais atividades como

(A) especializagao profissionalizante.
B
C
D
E

cursos de capacitagéo docente.
oficinas de aprendizado do oficio.

(B)
(C)
(D) coaching de carreira.
(E)

extensao académica.

O art. 9° da Resolugdo CNE/CEB n? 4/2010, estabelece
que a escola de qualidade social adota como centrali-
dade o estudante e a aprendizagem, o que pressupde
atendimento a alguns requisitos, entre eles, a prepara-
¢ao dos profissionais da educagao, gestores, professo-
res, especialistas, técnicos, monitores e outros (Inciso
V). Em conformidade com essa Resolug¢do, Imberndn
(2010) destaca a relevancia da formacéao docente sobre
situacbes problematicas no contexto em que se produ-
zem, permitindo compartilhar evidéncias e informacgao e
buscar solugbes. Para isso, o referido autor ressalta a
importancia de, na referida formagao, desenvolver, como
principio e como metodologia, uma cultura

(A) erudita.

B) popular.
D
E

(B)

(C) humanista.
(D) colaborativa.
(E)

organizacional.
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