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SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO
COORDENADORIA DE GESTAO DE PESSOAS — COGEP

CONCURSO DE ACESSO

001. PROVA OBJETIVA

COORDENADOR PEDAGOGICO

+ Vocé recebeu sua folha de respostas, este caderno, contendo 60 questOes objetivas, e o caderno de questbes
dissertativas.

+ Confira seus dados impressos na capa deste caderno e na folha de respostas.

¢ Quando for permitido abrir o caderno, verifique se esta completo ou se apresenta imperfeicdes. Caso haja algum
problema, informe ao fiscal da sala.

¢ Leia cuidadosamente todas as questdes e escolha a resposta que vocé considera correta.

+ Marque, na folha de respostas, com caneta de tinta preta, a letra correspondente a alternativa que vocé escolheu.

¢ A duragdo das provas objetiva e dissertativa é de 5 horas, ja incluido o tempo para o preenchimento da folha de
respostas e para a transcricao das respostas definitivas.

* S0 sera permitida a saida definitiva da sala e do prédio apds transcorridos 75% do tempo de duragdo da prova.

+ Deverdo permanecer em cada uma das salas de prova os 3 Ultimos candidatos, até que o Ultimo deles entregue sua
prova, assinando termo respectivo.

* Ao sair, vocé entregara ao fiscal o caderno de questdes dissertativas, a folha de respostas e este caderno, podendo
levar apenas o rascunho de gabarito, localizado em sua carteira, para futura conferéncia.

* Até que vocé saia do prédio, todas as proibicOes e orientagdes continuam validas.

AGUARDE A ORDEM DO FISCAL PARA ABRIR ESTE CADERNO DE QUESTOES.

Nome do candidato 1

C ) )
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01.

02.

03.

CONHECIMENTOS GERAIS

Tiago, estudando para o concurso de Coordenador Pe-
dagodgico (SME — PMSP), verificou que, de acordo com o
disposto no art. 205 da Constituicdo da Republica Federa-
tiva do Brasil (1988), “A educacao, direito de todos e dever
do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com
a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvol-
vimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cida-
dania e sua qualificagdo para o trabalho”. A partir dessa
verificagdo, buscando tomar conhecimento do que a Lei
Orgéanica do Municipio de Sao Paulo (1990) dispoe rela-
tivamente ao disposto na Constituicao, Tiago constatou
em seu art. 200: “A educagao ministrada com base nos
principios estabelecidos na Constituicao da Republica, na
Constituicdo Estadual e nesta Lei Organica, e inspirada
nos sentimentos de igualdade, liberdade e solidariedade,
sera responsabilidade do Municipio de Sado Paulo, que a
organizara como sistema destinado a universalizagao

do ensino técnico gratuito”.

do pensamento critico, tendo como base a filosofia
humanista”.

de conhecimentos, habitos e valores da sociedade
brasileira”.

do ensino fundamental e da educacéo infantil”.

do ensino médio gratuito”.

A Lei Federal n? 13.005/2014 aprovou o Plano Nacional
de Educacao — PNE, com vigéncia por 10 (dez) anos, a
contar da sua publicagdo. O art. 22 dispbe sobre as dire-
trizes do PNE, entre as quais consta a de

(A) valorizagéo das tecnologias como a prioridade para
a melhoria do ensino no pais.

(B) diminuicao dos bolsdes regionais de analfabetismo.

(C) promogéo do principio da gestao por resultados da
educacao publica.

(D) promogao dos principios do respeito aos direitos
humanos, a diversidade e a sustentabilidade socio-
ambiental.

(E) privatizagao do atendimento escolar.

Em consonéncia com o Estatuto da Igualdade Racial (Lei
Federal n® 12.288, de julho de 2010), em 2018, o Decreto
n2 58.526 instituiu, no municipio de Sao Paulo, o Plano
Municipal de Promogéao da Igualdade Racial - PLAMPIR,
com o “objetivo principal de reduzir as desigualdades
étnico-raciais no Municipio de Sdo Paulo, com énfase

A) na populacéo negra e na que descende de asiaticos.”

(A)
(B) na populagao negra e nos povos indigenas.”
(C) nos povos indigenas remanescentes.”

(D) na populagao de migrantes nordestinos.”
(E)

E) na populagéo negra e na descendente de italianos.”
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04. A Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a lei

05.

brasileira de inclusdo da pessoa com deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia), em seu art. 27, dispde que
“A educacgéao constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os
niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma
a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e
sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e ne-
cessidades de aprendizagem.” A mesma lei, no Paragrafo
unico desse artigo, estabelece que “E dever do Estado, da
familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar
a pessoa com deficiéncia, co-
locando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia
e discriminagao”.

Assinale a alternativa que completa corretamente o texto.
(A) implantagéao de programas de seguranga

(B) orientacéo profissional

(C) educacéao de qualidade

(D) atividades sanitarias

(E) assisténcia social e psicoldgica

Jodo, estudando para um concurso publico na area da
educacao brasileira, consultou a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases
da Educagédo Nacional — LDBEN. Nela, constatou que,
a partir de sua aprovacgéao, a educagao basica brasileira
passou a ser estruturada por etapas e modalidades de
ensino, englobando a Educacéo Infantil, o Ensino Funda-
mental obrigatdrio de nove anos e o Ensino Médio. No art.
22, Joao constatou que a educacao basica tem por fina-
lidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a forma-
¢do comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para

(A) progredir no trabalho e em estudos posteriores.
(B) conseguir uma vaga no mercado de trabalho.
(C) prosperar economicamente.

(D) obter éxito nos vestibulares aos cursos técnicos.

(E) viver em comunidade.



06.

07.

De acordo com o art. 29 da Lei Federal n® 9.394/96,
LDBEN, a “Educagao Infantil, primeira etapa da educagao
basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral
da crianga de até 5 (cinco) anos em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social (...)". Essa educagao sera
oferecida em creches ou entidades equivalentes e em pré-
-escolas. Também sera organizada, conforme varias re-
gras comuns, e, segundo uma delas, a crianga devera

(A) estar isenta de qualquer controle de frequéncia du-
rante seu atendimento em creches ou pré-escolas.

(B) ter avaliagdo do seu desenvolvimento sempre que
estiver para ingressar no ensino fundamental.

(C) usufruir de atendimento por, no minimo, 5 (cinco)
horas diarias, no caso de frequentar o turno parcial.

(D) ter avaliagao, mediante acompanhamento e registro
do seu desenvolvimento, sem objetivo de promocao,
mesmo para o acesso ao ensino fundamental.

(E) contar com atendimento por, no minimo, 8 (oito)
horas diarias ao frequentar a jornada integral.

Estudando-se a Lei Federal n® 9.394/96, LDBEN, é pos-
sivel verificar, no art. 32, que o ensino fundamental obri-
gatorio, com duragdo de nove anos, gratuito na escola
publica, iniciando-se aos seis de idade, tera por objetivo
a formacéo basica do cidaddo, mediante varias formas,
sendo uma delas a do desenvolvimento da capacidade
de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio
da leitura, da escrita e do calculo. Por sua vez, conforme
o art. 35 da mesma lei, o Ensino Médio tera trés anos
de duragado e devera atender a quatro finalidades, das
quais uma delas visa proporcionar o aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formagéao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento

(A) positivo.
(B) metafisico.
(C) eclético.
(D) neoliberal.

(E) critico.

08. Consultando-se o art. 37 § 12 da Lei Federal n2 9.394/96,

LDBEN, verifica-se que os sistemas de ensino assegu-
rardo gratuitamente aos jovens e adultos que nao pude-
ram efetuar os estudos na idade regular oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteris-
ticas do alunado, seus interesses, condicdes de vida e
de trabalho, mediante cursos e exames. Por outro lado,
essa mesma lei declara, no art. 58, que se entende por
educagao especial a modalidade da educagéo escolar
oferecida, preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.
No § 32 do artigo citado, a lei estabelece que a oferta
da educacéo especial, nos termos do caput do artigo em
estudo, tem inicio

(A) na pré-escola e estende-se até o final da Educagéo
Basica.

(B) na educacao infantil e estende-se até o final do Ensi-
no Fundamental.

(C) na educagéo infantil e estende-se ao longo da vida.

(D) no primeiro ano do Ensino Fundamental e estende
até o final do Ensino Médio.

(E) no Ensino Fundamental e estende-se ao longo da
vida.

09. A Instrugdo Normativa SME n® 13/2018 reorienta o Pro-

grama “Sao Paulo Integral’ nas unidades de Educagao
Infantil, Ensino Fundamental e Médio e nos Centros Edu-
cacionais Unificados da Rede Municipal de Ensino. Ela
constitui um dos considerandos da Instrugdo Normativa
SME n® 22/2018, que dispde sobre a organizagdo das
Unidades Educacionais da Rede Municipal de Ensino.
Esta instrugcao, em conformidade com a anterior, estabe-
lece, nas suas disposi¢cbes gerais, que aquelas unidades
deverao organizar-se de modo a assegurar um trabalho
educacional voltado para

(A) a profissionalizagao de todo seu alunado no Ensino
Médio.

(B) a total eficacia e a eficiéncia técnica de suas unida-
des educativas.

(C) a padronizagéo da agao educativa em todas as uni-
dades da cidade de Sao Paulo.

(D) o sucesso do conjunto dos alunos de Ensino Funda-
mental e Médio nas avaliagdes externas.

(E) a constante melhoria das condi¢cdes de desenvolvi-
mento das aprendizagens dos estudantes.
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10. AResolugdo CNE/CP n® 2, em 2017, dando cumprimento

1.

as determinagdes do artigo 210 da Constituigdo Federal
de 1988 e do artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (Lei n2 9.394/96), institui e orien-
ta a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a ser respeitada ao longo das etapas e modali-
dades no ambito da Educagéo Basica, e que, no Ensino
Fundamental, esta organizada em 5 Areas do Conheci-
mento, com as respectivas competéncias. Cabe observar
o artigo 13 da citada Resolugdo CNE/CP n22/2017, o qual
estabelece que “os curriculos e propostas pedagogicas
devem prever medidas que assegurem aos estudantes
um percurso continuo de aprendizagens ao longo do
Ensino Fundamental, promovendo integracdo nos nove
anos desta etapa da Educagéao Basica, evitando a ruptura
no processo e garantindo

(A) o desenvolvimento integral e autonomia.”

(B) a escolha dos conteudos preferidos de cada area,
com excegao dos pré-requisitos.”

(C) o estudo de contetdos diferentes, conforme opgéo
do aluno para o Ensino Médio.”

(D) a padronizagao das aprendizagens para prossegui-
mento de estudos.”

(E) odesenvolvimento dos talentos artisticos individuais.”

A LDBEN (Lei n? 9.394/96) sofreu uma atualizagdo em
2003, quando foi introduzido pela Lei n? 10.639, o artigo
26A, o qual estabelece: “Nos estabelecimentos de Ensi-
no Fundamental e Médio, oficiais e particulares, torna-se
obrigatorio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasi-
leira”. Nos dois paragrafos desse artigo, sdo definidos
quais conteudos serao incluidos e em qual ambito do
curriculo serdo desenvolvidos. A Lei n2 11.645, de 2008,
altera o artigo 26A da LDBEN, para incluir, no curriculo
oficial da Educacao Basica, a tematica “Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena”, estabelecendo conteudos a
serem incluidos e que estes deverdo ser ministrados no
ambito

(A) da base nacional comum do curriculo, nas aulas de
histéria do Brasil, do sexto ano do Ensino Funda-
mental ao terceiro ano do Ensino Médio.

das aulas de educacéo fisica, educagao artistica e
historia, apenas.

de todo o curriculo, por meio de projetos de livre
escolha dos alunos.

da parte diversificada do curriculo, de acordo com as
caracteristicas étnico-culturais dos alunos.

de todo o curriculo escolar, em especial nas areas
de educacao artistica, e de literatura e histéria bra-
sileiras.
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12.

13.

Ao tratarem da Gestéao Escolar, as “Orientagbes didaticas
do Curriculo da Cidade” (SME, 2019) afirmam que, na
Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo, as equipes ges-
toras sao constituidas por Diretores, Assistentes de Dire-
tor e Coordenadores Pedagdgicos. Todos esses gestores
escolares estdo diretamente implicados com a finalidade
pedagogica da escola, ainda que tarefas administrativas
e, por vezes, burocraticas sejam necessarias. Nesse
sentido, é valorosa a contribuigdo de Vitor Paro (2012)
ao refletir sobre gestdo escolar e sua compreensao em
relagdo a processos administrativos e pedagodgicos. Ele
considera que “a boa realizagdo do ensino (atividade-
-fim) é a razdo de ser de todas as demais atividades:
(atividades-meio)” e que nao faz sentido a “dicotomia”
por vezes existente entre administrativo e pedagadgico.
A seguir, fica claro que “é preciso que a gestao escolar
assuma que gerencie os re-
cursos de maneira que o objetivo pedagdgico — o proces-
so de ensino e de aprendizagem — se realizem sob as
melhores condigdes”.

Assinale a alternativa que, de acordo com o documento
examinado, preenche corretamente a lacuna do texto.

(A) um papel de comando

(B) uma postura disciplinadora
(C) um carater mediador

(D) um carater normalizador

(E) um papel avaliador

A Secretaria Municipal de Educacao (SME) estabeleceu,
em Sao Paulo, o “Curriculo da Cidade: Educacéo Infantil”
(2019), fundamentado no Curriculo Integrador da Infancia
Paulistana (2015), o qual destaca, na Educacéo Infantil, o
cuidar e o educar, assumindo compromisso com a huma-
nizacao dos bebés e das criangas e ndao apenas com a
instrucdo. Visando a qualidade do trabalho desenvolvido
nesses locais, a SME estabeleceu Indicadores de Quali-
dade da Educacéo Infantil, que tém, entre os objetivos, o
de auxiliar as equipes de profissionais dessas Unidades,
juntamente com as familias e pessoas da comunidade,
a desenvolver um processo que leve a um diagnéstico
coletivo sobre a qualidade da educagao promovida em
cada Unidade, de forma a obter melhorias no trabalho
educativo desenvolvido com as criangas. Esse processo
€ denominado

(A) autoavaliagao institucional participativa.
(B) avaliagao externa.

(C) avaliagao via Saeb.

(D) avaliagdo externa e interna.

(E) autoavaliagao individual do corpo docente.



14.

15.

A Instrugdo Normativa SME n2 02/2019 aprova a Orienta-
¢do Normativa n2 01/2019, que dispde sobre os registros
na Educagéo Infantil e estabelece uma multiplicidade de
instrumentos de registros utilizados pelas Unidades Edu-
cacionais (UE) da Rede Municipal de Ensino (RME) — pla-
nejamento, carta de intengéo, semanario, diario de bordo,
caderno de observagéo, caderno de passagem, portfélio,
mural, painel, agenda, redes sociais, relatorio individual
do bebé e da crianga, registros de reunides e horarios for-
mativos, projeto politico-pedagdgico, entre outros. Esses
registros contribuem para acompanhar e avaliar o pro-
cesso das aprendizagens e do desenvolvimento de cada
bebé e crianga. A concepgao de avaliagao que dialoga
com esse entendimento é a de avaliagao

(A) associativa.
(B) classificatoria.
(C) cooperativa.
(D) formativa.

(E) somativa.

Segundo o “Curriculo da Cidade: Ensino Fundamental:
Lingua Portuguesa (SME, 2019), “é preciso que a unida-
de linguistica basica do trabalho de Lingua Portuguesa
seja o texto, pois € nele, materialidade do discurso, que a
lingua, por encontrar-se em funcionamento, torna-se lin-
guagem.” Buscando concretizar o trabalho com textos, a
Instrucdo Normativa SME n2 26/2018 esclarece a organi-
zacao dos Projetos de salas de leitura, espacos de leitura,
nucleos de leitura. Conforme essa Instrucado, as salas e
espacos de leitura terdo, entre outras diretrizes para a sua
acéo pedagogica, a leitura

(A) do mundo precedente a leitura da palavra.
(B) da palavra precedente a leitura do mundo.
(C) de textos que veiculem fabulas tradicionais.
(D) da palavra introduzida pela leitura de figuras.

(E) de textos isentos em relagdo a preceitos morais.

16.

17.

Examinando-se o “Curriculo da Cidade: Ensino Funda-
mental” (SME, 2019), constata-se a intengao de se ofere-
cer suporte para assegurar os direitos de aprendizagem
a cada estudante da Rede Municipal de Ensino. Entre os
volumes que o compdem, ha o de Ciéncias da Natureza
e o de Matematica. Conforme o primeiro, o ensino de
Ciéncias tanto pode permitir que o estudante compreen-
da a presenca e as influéncias do conhecimento cientifico
na sociedade, como também contribuir com a construgéo
de conhecimentos que servem como instrumentos para
uma visao critica de mundo. Ja o segundo afirma que a
Matematica desempenha um papel formativo basico, na
medida em que possibilita o desenvolvimento dos diver-
sos tipos de raciocinio, e outro instrumental, que é pratico
e visa a resolver problemas em situagdes reais, sendo
uma ferramenta para ser usada em outras areas e permi-
tindo abordar uma grande variedade de situagdes. Com
essa amplitude, a Matematica envolve trés dimensdes
que se articulam e se complementam:

(A) a sociocultural, a ética e a estética.

(B) a social, a cultural e a formal.

(C) a atitudinal, a conceitual e a procedimental.
(D) a de conhecimento, a de ensino e a conceitual.

(E) aracional, a social e a conceitual.

Verifica-se que houve, por parte dos organizadores do
“Curriculo da Cidade: Ensino Fundamental” (SME, 2019),
a preocupacgao de a crianga ser compreendida em sua
integralidade, podendo avancar em suas aprendizagens
sem abandonar a infancia. Com essa preocupagéo, o vo-
lume voltado ao ensino de Geografia afirma que “A se-
lecdo de conteudos ndo deve ser apenas um modo de
aprender tacitamente a ciéncia geografica, mas apren-
der, por meio do conhecimento geografico, o mundo que
podemos construir’. Ja o voltado ao ensino de Historia
reconhece “a importancia de definir objetivos e conteu-
dos que favoregam uma formacdo comprometida com a
analise, posicionamento e participagao diante

(A) do mundo globalizado”.

(B) das novas tecnologias de informagéo e comunicagao
(TICs)".

(C) da simplicidade do pensamento da crianga”.
(D) das problematicas contemporaneas”.

(E) da complexidade da realidade vivida”.
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18.

19.

De acordo com o “Curriculo da Cidade: Ensino Funda-
mental: Arte” (SME, 2019), recomenda-se a integragao
entre os saberes de diferentes componentes curriculares,
sendo que, no dmbito da Arte, serdo trabalhados os cam-
pos conceituais: processos de criagao, linguagens artisti-
cas, saberes e fazeres culturais e experiéncias artisticas
e estéticas que sao propostos como os conceitos que
transversalmente compdem essa area de conhecimen-
to. No que se refere ao componente curricular Educagao
Fisica, serdo desenvolvidos, ao longo dos ciclos e anos,
os eixos tematicos: Jogos/Brincadeiras; Lutas; Esportes;
Dangas; Ginasticas e

(A) Praticas Corporais Alternativas.
(B) Praticas Corporais de Aventuras.
(C) Meditagao.

(D) Pilates.

(E) Atividades Aquaticas.

O “Documento orientador para sondagem de Matematica:
Ciclo de Alfabetizacdo e Interdisciplinar: Ensino Funda-
mental” (SME, 2018) destaca que a sondagem para esse
ciclo avaliara escrita numérica e resolucao de problemas
na perspectiva da Teoria dos Campos Conceituais de
Vergnaud. Segundo o referido documento, os dados co-
letados ndo servem apenas para uma quantificagao, mas
principalmente para qualificar a agdo pedagogica. A qua-
lificagdo desses dados possibilitara, apos a sua analise, a

(A) realizagdo de seminarios para premiar as escolas
que obtiverem melhores desempenho nas avaliagbes
do Inep.

apresentacao e divulgacdo nos meios de comunica-
¢éo dos dados obtidos pelos alunos no Sistema de
Avaliagédo da Educacgéo Basica (Saeb).

promogao de intervengdes nos processos de aprendi-
zagem €, por consequéncia, de avangos necessarios.

participagdo no Programa Internacional de Avaliacao
de Estudantes (Pisa), com vistas a melhorar os tipos
de avaliagdo adotados pela rede municipal de ensino.

aplicacao de avaliagdes externas como a Prova Bra-
sil e melhorar o ensino na cidade de Sao Paulo.
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20.

21.

22,

De acordo com a publicagao institucional da SME “IDEB:
definigbes e sugestbes para estudos nos horarios coletivos
de formagao” (2018), o IDEB (indice de Desenvolvimento
da Educagéao Basica) é o principal indicador de qualidade
da educagéao brasileira, o qual considera o contexto das
escolas de Ensino Fundamental e Médio. O calculo desse
indicador é feito a partir das taxas de aprovagao de cada
Unidade Escolar (calculadas a partir do Censo Escolar) e
do rendimento dos estudantes na Prova Brasil. O IDEB
€ calculado em consonancia com a periodicidade dessa
avaliagdo externa, isto €, a cada

(A) trés anos.
(B) ano.

(C) quatro anos.
(D
(

E

cinco anos.

)
)
)
) dois anos.

Segundo o documento “Orienta¢des ao projeto de apoio
pedagogico: recuperacao paralela” (SME, 2018), o Pro-
jeto de Apoio Pedagdgico, regulamentado pela Portaria
n2 1.084/14, tem como premissa auxiliar estudantes com
dificuldade de aprendizagem nos trés ciclos do ensino
fundamental, garantindo o direito de aprender, com vistas

(A) a reducédo da defasagem idade/ano e da evaséo
escolar.

(B) a valorizagéo da escola por parte dos pais e/ou res-
ponsaveis pelos alunos.

(C) a recuperagao do prestigio da educagdo escolar
publica.

(D) a eliminagao do bullying contra alunos repetentes.

(E) aque concluam essa etapa da escolaridade antes de
comecgarem a trabalhar.

Norberto e Elaine, respectivamente, diretor e coorde-
nadora pedagogica da escola publica de Ensino Médio
Nova Era, realizaram uma reunido pedagdgica, com to-
dos os professores que la trabalham, com o objetivo de
analisarem a Resolugdo CNE/CEB n® 3, de 21 de novem-
bro de 2018, e poderem compreender a reorganizagao
curricular do Ensino Médio, em ambito nacional. Foram
numerosos os aspectos discutidos, porém a questao dos
“itinerarios formativos”, para os quais a midia havia cha-
mado a atengéo, mereceu destaque. No item Ill, do artigo
62 da citada resolucéo, encontraram a seguinte definicdo
de “itinerarios formativos: cada conjunto de unidades cur-
riculares ofertadas pelas instituicdes e redes de ensino
que possibilitam ao estudante aprofundar seus conheci-
mentos e se preparar para o prosseguimento de estudos
ou para o mundo do trabalho de forma a contribuir para a
construgao de solugdes de problemas

(A) de natureza socioafetiva”.
(B) de cunho pessoal’”.

(C) de sua prépria identidade”.
(D
(

E

especificos da sociedade”.

)
)
)
)

de ordem familiar”.



23.

24,

O “Curriculo da Cidade: EJA” (SME, 2019) busca inte-
grar as experiéncias, praticas e culturas dos jovens e
adultos atendidos na Rede Municipal de Ensino de Sao
Paulo. Entre seus volumes, ha o de Arte, o de Lingua
Inglesa e o de Lingua Portuguesa. Para o de Arte, o en-
sino desse componente “ndo s6 acompanha o processo
histérico social, como sofre sua influéncia, passando por
uma construgdo conceitual na sua abordagem tedrico-
-metodolégica”. O componente de Lingua Inglesa “tem
uma importancia ndo s6 como direito a um bem cultural,
que deve estar disponivel a todos, mas também como
vivéncia que assegura a formagao do cidaddao no mun-
do contemporaneo”. Quanto ao de Lingua Portuguesa,
“entende-se que o objetivo da educagao escolar centra-
-se em garantir aos jovens e adultos possibilidades para
que continuem e concluam seus estudos a despeito dos
desafios enfrentados durante as tentativas de formagao
escolar, quase sempre, marcadas por interrupgdes e re-
tomadas. E, dessa forma, garantir que se apropriem dos
conhecimentos historicamente acumulados, fundamen-
tais a formagao humana, numa perspectiva freireana de

A) éxito nas etapas educacionais posteriores.”

(A)
(B)
(©)
(D)
(E)

superagao da realidade social vigente.”
suplantacéo dos traumas de infancia.”

D) construgdo de um mundo harmonioso.”

E) sucesso no mundo do trabalho.”

De acordo com o “Curriculo da Cidade: EJA” (SME,
2019), a EJA deve ser compreendida como um proces-
so continuo em que os conhecimentos sdo mobilizados
cotidianamente, e as aprendizagens acontecem entre os
estudantes, seus pares e professores. Nessa perspec-
tiva, segundo o documento em aprego, o curriculo de
Matematica da EJA “procura atender as necessidades
da formacado matematica no ensino basico, garantindo
conhecimentos, habilidades e atitudes necessarios para
promover o desenvolvimento e estilo de vida sustenta-
veis, os direitos humanos, a igualdade de género e a ci-
dadania”. Ja em relagédo ao curriculo de Ciéncias, esse
documento explicita que o curriculo, “como principio nor-
teador das agdes escolares, deve ser alicergado nas con-
dicdes reais da escola e bem estruturado em suas con-
cepgbes para tentar, com
que as agdes pedagogicas possam ter um carater trans-
formador e realmente libertador, formando cidadaos par-
ticipativos e, sobretudo, que possuam valores humanos.”

Assinale a alternativa que preenche corretamente a
lacuna.

A) esperanca e persisténcia

B) intencionalidade e objetividade

compreensao e flexibilidade

D) rigor e exigéncia

(A)
(B)
(€)
(D)
(E)

E) paciéncia e insisténcia

25,

26.

E verdade sabida que as disciplinas de Histéria e de Geo-
grafia, se trabalhadas dissociadas da realidade social,
nada mais fazem do que reproduzir um conhecimento
desarticulado e despolitizado. Dessa forma, na EJA, para
que tenhamos uma educacao de qualidade, o ensino des-
sas disciplinas deve contribuir para o resgate dos valores
humanisticos. Seguindo essa linha de pensamento, o
“Curriculo da Cidade: EJA: Historia” (SME, 2019) afirma
que “O componente curricular de histéria deve colaborar
ativamente para o processo de alfabetizagao de jovens e
adultos, criando possibilidades de ‘leitura do mundo’, de
interpretacdo da ‘complexa trama de valores, saberes, re-
presentagbes e identidades’ (...) presentes entre os estu-
dantes”. Quanto ao “Curriculo da Cidade: EJA: Geografia”
(SME, 2019), este explicita que “A Geografia € um campo
de conhecimento das humanidades que orienta os es-
tudantes a aprender, a partir do pensamento espacial, a
contextualizar as situagdes, a compreender, a ser critico,
ético, cidadao, entre outras possibilidades que o campo
das ciéncias humanas permite. Os estudantes da EJA po-
dem alcangar essas empatias e virtudes do campo social,
cultural e ambiental a partir de

(A) atividades de ensino com os atlas”.
(B)
(©)
(D)
(E)

propostas de atividades extracurriculares”.
projetos envolvendo estudos interdisciplinares”.
desenhos de mapas, isto &, alfabetizagado cartografica”.

estudos da paisagem, territério e lugares”.

O municipio de Sao Paulo definiu a “Politica Paulistana
de Educagao Especial na Perspectiva da Educagéao In-
clusiva”, no ambito de sua Secretaria de Educacao, por
meio do Decreto n? 57.379, de 2016, em consonancia
com acordos internacionais, com a legislagao nacional e
com a municipal. Nos termos do citado decreto, os edu-
candos com deficiéncia, transtornos globais de desen-
volvimento ou com superdotagao, os quais constituem a
clientela da Educacgéao Especial, deverao ter acesso ao
AEE - Atendimento Educacional Especializado que lhe
for pertinente. Considerando-se o estabelecido por essa
legislagao, é correto afirmar que o AEE é entendido como
“o conjunto de atividades e recursos pedagodgicos e de
acessibilidade organizados institucionalmente”, o qual
devera ser prestado

(A) exclusivamente no formato itinerante, um dia por se-
mana, na propria sala de aula das classes do ensino
regular que incluem alunos especiais.

(B) por profissional habilitado, em centros de Educagao
Especial proprios para cada tipo de deficiéncia ou de
superdotagao, com programagao mensal de integra-

¢ao com escolas do ensino regular.

por professor especializado, dia sim, dia n&o, em al-
ternancia com o ensino regular, em sala de recursos
situada no mesmo prédio em que o aluno frequenta
a classe comum.

em carater complementar ou suplementar, e realiza-
do de maneira articulada pelos professores do ensi-
no regular e pelos responsaveis pelo AEE.

em classes especiais, incluidas entre as classes co-
muns, em escolas do ensino regular e em carater
substitutivo a ele.
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27. Na EMEBS Carlos Mello, uma professora bilingue para

surdos, do 12 ano do ciclo de alfabetizagéo, planeja como
atividade pedagdgica uma exploragdo dos espagos es-
colares com a finalidade de desenvolver o processo de
leitura e escrita. Ao iniciar a visita, chama a atencéo dos
alunos para a escrita das placas que indicam os espacos
que percorrem. Ao retornar a sala de aula, faz uma roda
de conversa solicitando aos alunos que sinalizem o espa-
GO que visitaram e, em seguida, que reconhegam placas
registradas na Escrita de Sinais e na modalidade escrita
da Lingua Portuguesa.

O Curriculo de Lingua Portuguesa para Surdos esta or-
ganizado em cinco eixos estruturantes. Na atividade rea-
lizada, a professora privilegiou o eixo

(A) Pratica de Leitura de Textos, pois favoreceu o con-
tato inicial com as palavras, frases, figuras e demais
itens visuais.

de Producgdo Sinalizada, pois a roda de conversa
possibilitou a verificagdo do nivel de compreensao
da pessoa surda perante leitura das placas.

Pratica de Leitura de Textos, pois, ao solicitar a asso-
ciagao entre sinal e escrita de palavras, favoreceu o
trabalho de metalinguagem.

da Pratica de Andlise Linguistica na medida em que
estabeleceu a relagdo contrastiva entre a Lingua
Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa.

Pratica de Leitura de Textos, pois possibilitou o de-
senvolvimento da consciéncia linguistica de uma lin-
gua na modalidade visuoespacial.

28. As unidades de ensino do sistema municipal que ofertam

a Educacao Bilingue para os educandos e educandas
com surdez, surdez associada a outras deficiéncias, sur-
docegueira, de acordo com os dispositivos presentes na
Portaria n? 8.764, de 23 de dezembro de 2016, que regu-
lamenta a Politica Paulistana de Educacao Especial, na
Perspectiva da Educagéo Inclusiva, deverao organizar-se
considerando

(A) Libras e Lingua Portuguesa — na modalidade es-
crita — como linguas de instrugao e de circulagao,
que devem ser utilizadas de forma simultanea no
ambiente escolar, colaborando para o desenvolvi-
mento de todo o processo educativo.

a Lingua Brasileira de Sinais como aquela que ocupa
uma posigao de suporte, indispensavel para a apren-
dizagem e o desenvolvimento da Lingua Portuguesa
escrita.

a relacao direta entre Educacao Bilingue e surdez.

a presenga de tradutores\intérpretes da Libras como
mediadores da comunicagao pais-professores.

a presencga do professor regente, preferencialmente
surdo, graduado em curso superior de Pedagogia,
que favorecera a construcdo de uma identidade
bilingue e bicultural.
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29.

30.

Na publicagdo “Magistério: Gestao: articulando esforgos
para uma educagdo de qualidade”, SME/COPED, n® 5,
2018, encontramos a analise e conclusbes de um estu-
do de Solange S. S. Fagliari e Thais R. F. Soler sobre
um percurso formativo, realizado em articulagdo com o
acompanhamento das equipes gestoras de quatro esco-
las. Além das idas as escolas, foram organizados “mo-
mentos formativos entre as equipes gestoras das diver-
sas escolas”, com estudo e discussao da pratica. Entre
outras conclusfes, as autoras explicitam: “ao analisar-
mos o percurso ftrilhado, refletimos que esta formagao
propiciou aprendizagens mutuas, mobilizagdo dos co-
nhecimentos dos diversos atores, momentos de estudo,
duvidas e compartilhamento de reflexdes,

(A) conscientizando os gestores de que eles séo respon-
saveis por fazer cumprir as diretrizes legais e curricu-
lares nas escolas municipais.”

colaborando na ressignificagdo das praticas das
equipes na perspectiva de qualificar a atuagédo de
cada profissional em seu local de trabalho.”

mas induziu um certo clima de competi¢cao entre os ges-
tores e a comparagéo entre seus desempenhos, com-
prometendo, parcialmente os resultados esperados.”

porém distanciou os gestores de seu compromisso
com o avango das aprendizagens dos alunos.”

estimulando muitos gestores a voltarem a universi-
dade para cursarem poés-graduagao.”

A educacao escolar constitui uma area do servigo pubico
de grande relevancia social, e cujo trabalho, complexo e
interdisciplinar, exige desenvolvimento pessoal e profissio-
nal dos envolvidos, além do dever de “cooperar e manter
espirito de solidariedade com os companheiros de traba-
Iho”, conforme item X do artigo 178 da Lei Municipal de
Sao Paulo n2 8.989/1979. No contexto escolar municipal
de Sdo Paulo, constam da Instrugdo Normativa SME n®
25/2018 duas fungdes que interagem entre si: o PAP —
Professor de Apoio Pedagdgico para atuar junto as turmas
de recuperacao de aprendizagens e o POA — Professor
Orientador de Area para atuar no acompanhamento do
planejamento das agdes dos professores das areas/com-
ponentes de Alfabetizagéo, Lingua Portuguesa e Matema-
tica, em conjunto com o Coordenador Pedagdgico.

De acordo com a referida Instrugédo, para exercer essas
fungdes docentes de PAP e de POA, nas Escolas Mu-
nicipais de Ensino Fundamental — EMEFs, nas Escolas
Municipais de Ensino Fundamental e Médio — EMEFMs e
nas Escolas Municipais de Educagao Bilingue para Sur-
dos — EMEBSSs, é necessario ser professor em exercicio
na Unidade Educacional e ser indicado

(A) pela maioria dos docentes.

(B) pelo Conselho de Escola.

(C) pelo Coordenador Pedagdgico.
(D) pelo Diretor da Escola.

(E) pela Equipe Gestora.



31.

32

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

A UNESCO ¢ a agéncia lider da ONU quanto a promogao
da educacgao para o desenvolvimento sustentavel (EDS).
Segundo o documento Educagédo para os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel: objetivos de aprendizagem
(UNESCO, 2017), “questdes globais — como a mudanga
climatica — exigem uma mudanga urgente no nosso estilo
de vida e uma transformagao do nosso modo de pensar e
agir. Para alcangar essa mudancga, precisamos de novas
habilidades, valores e atitudes que levem a sociedades
mais sustentaveis. Os sistemas de educacdo devem res-
ponder a essa necessidade premente, definindo objetivos
e conteudos de aprendizagem relevantes, introduzindo
pedagogias que os educandos, e instando suas
instituicbes a incluir principios de sustentabilidade em suas
estruturas de gestdo.”

Assinale a alternativa que preenche corretamente a lacuna
do texto.

(A) responsabilizem
(B) alertem

(C) persuadam

(D) empoderem

(E) treinem

Marcos, coordenador pedagdgico numa escola municipal,
organizou com os professores debates sobre as relagbes
entre Conhecimento, Igualdade e Sociedade Democratica,
a partir de alguns textos, dentre os quais, o de Dietrich
e Hashizume (2017), cuja discussao reforgou a compre-
ensao da importancia da escola, pois, de acordo com as
autoras, “existe um longo caminho a ser trilhado para se
praticar a igualdade, o respeito e a tolerancia. A escola
€ um espago privilegiado de ensino-aprendizagem para
desenvolver consciéncias e formar cidadaos. Assim, € um
espago que tem o potencial para serem desenvolvidas
“praticas relacionadas

(A) aos direitos da pessoa humana.”

(B) a descoberta de talentos artisticos e politicos.”
(C) aintrodugao de jovens pobres no trabalho.”
(D) a eliminagao de falsas e nocivas ideologias.”

(E) aformagao de brasileiros com maior civismo.”

33.

34.

Quando o tema é Principios e Finalidades da Educagao
Escolar Publica, sdo numerosas, e valiosas, as contribui-
¢des de Paulo Freire, como as que estédo contidas no livro
Pedagogia da Autonomia: saberes necessérios a pratica
educativa (2011). Nas palavras de Freire, nos itens
“Ensinar exige pesquisa” e “Ensinar exige respeito aos
saberes dos educandos”, “pensar certo, em termos
criticos, € uma exigéncia que os momentos do ciclo
gnosiolégico vao pondo a curiosidade que, tornando-se
mais e mais metodicamente rigorosa, transita da inge-
nuidade para o que venho chamando ‘curiosidade epis-

temoldgica’”.

Essa transicao implica o compromisso do educador “com
(A) o ensino de todo o contetido programado”.

(B) o combate as falsas visGes ideoldgicas”.

(C) a consciéncia critica do educando”.

(D) a memorizagao do que foi ensinado”.

(E) a eliminagdo do senso comum”.

Libaneo (2015) considera que “as concepgdes de ges-
téo escolar refletem posigdes politicas e concepgdes do
papel da escola e da formagdo humana na sociedade” .
Analisando a concepgao democratico-participativa, o au-
tor explicita que nela “argumenta-se em favor da neces-
sidade de se combinar a énfase nas relagdes humanas
e na participagdo nas decisdes com agdes efetivas para
se atingir com éxito os objetivos especificos da escola.
Para isso, valoriza os elementos internos do processo or-
ganizacional — o planejamento, a organizacéo, a diregéo,
a avaliagao —, uma vez que nao basta tomar decisoes, é
preciso que elas sejam postas em pratica em fungéo de
prover as melhores condi¢des para

(A) promover a avaliagao classificatoria”.

(B) qualificar mao de obra para a economia globalizada”.
(C) preparar o alunado para o mercado de trabalho”.
(D) viabilizar os processos de ensino e aprendizagem”.

(E) desenvolver levantamentos estatisticos”.
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35.

36.

Segundo Libaneo (2015), um dos principios da organiza-
¢ao e gestao escolar participativa € o da autonomia das
escolas e da comunidade educativa. Examinando esse
principio, o autor explicita que “autonomia de uma insti-
tuicao significa ter poder de deciséo sobre seus objetivos
e suas formas de organizagdo, manter-se relativamente
independente do poder central, administrar livremente
recursos financeiros. Assim, as escolas podem tragar
seu proprio caminho, envolvendo professores, alunos,
funcionarios, pais e comunidade préxima, que se tornam
corresponsaveis pelo éxito da instituicdo. Dessa forma, a
organizagao da escola se transforma em

instituicdo detentora de autonomia absoluta.”

unidade de ensino, na qual o poder dos pais pode se
tornar soberano.”

organizagao que garantira sucesso total dos alunos
na avaliagdo externa.”

entidade que contara com pais para substituir funcio-
narios e, as vezes, professores.”

instancia educadora, espaco de trabalho coletivo e
de aprendizagem.”

De acordo com Libaneo (2015), entre os diversos prin-
cipios da organizacao e da gestado escolar participativa,
encontra-se o “Planejamento de tarefas”. Para o autor,
este principio “justifica-se porque as escolas buscam
resultados e as agdes pedagdgicas e administrativas
buscam atingir objetivos. Ha necessidade, pois, de uma
acgao racional, estruturada e coordenada de proposigéo
de objetivos, estratégias de agado, provimento e ordena-
¢ao dos recursos disponiveis, cronogramas e formas de
controle e avaliagéo. , discutido e analisado
publicamente pela equipe escolar, torna-se o instrumento
unificador das atividades escolares, convergindo em sua
execugao o interesse e o esforgo coletivo dos membros
da escola”.

Assinale a alternativa que preenche corretamente a lacuna
do texto de acordo com o autor citado.

(A) O plano de trabalho da Secretaria Municipal de Edu-
cagao

(B) O plano de agao da escola ou projeto pedagogico

(C) O Programa de Transferéncia de Recursos Financei-
ros ou PTRF

(D) O plano de trabalho da diregao escolar associado ao
da coordenagao pedagogica

(E) O plano de trabalho da direcéo escolar articulado
com o plano de atuagado da Associagédo de Pais e
Mestres
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Leia o texto para responder as questdes de numeros 37 e 38.

Na obra sobre organizagdo e gestdo da escola, Libaneo

(2015) examina procedimentos e técnicas que podem ajudar
na viabilizagao do trabalho escolar, referentes especialmente
a coordenagado pedagdgica. Entre esses procedimentos e
técnicas, encontram-se “o Planejamento e a elaboragédo do
projeto” e “a Observagao de aulas”.

37.

38.

De acordo com Libaneo (2015), o item da “elaboragéo
dos projetos” constitui um dos elementos do tema Plane-
jamento. Segundo o autor, o projeto consiste na “descri-
¢ao escrita e detalhada de objetivos e meios de execugéo
de uma agdo ou empreendimento”. A elaboracdao pode
resultar num documento mais extenso, como o projeto
pedagogico-curricular, ou em documentos mais curtos,
como o projeto de visita a um museu. Esses documentos
surgem de diagndsticos e discussdes feitas em reunides
ou conversas entre membros da equipe escolar e, como
regra geral, devem

resolver por si s os problemas de gestdo da escola
ou de uma sala de aula.

minimizar a importancia dos aspectos concretos de
realizacao na etapa de proposic¢ao e elaboragéao.

resultar de uma necessidade sentida por um grupo.

ser executados preferencialmente por pequeno nu-
mero de pessoas.

cuidar das questdes de avaliagdo somente apés a
etapa de execugao.

Segundo Libaneo (2015), a observagéo é uma das carac-
teristicas da atividade cientifica e, enquanto tal, uma me-
todologia de obtencao de informagdes validas e, portanto,
confidveis sobre algum fendmeno da realidade. Quando
utilizada nas escolas e na sala de aula, visa ao desen-
volvimento profissional dos professores e a melhoria das
condi¢des de ensino e dos resultados da aprendizagem
dos alunos. Entre suas finalidades bem especificas, esta
a de ajudar o professor a melhorar seu desempenho pro-
fissional, criar situagbes para ajuda-lo a avaliar seu pro-
prio desempenho e fazer auto-observagéo. Analisando-se
as recomendagdes para o observador — no caso da
escola, o coordenador pedagdgico — considera-se que ele

(A) precisa ter objetivos muito claros para si e para os
professores.

deve elaborar as categorias sobre os fatos observa-
dos sempre apoés a coleta de dados.

precisa impedir que os alunos conhegam as razdes de
sua presenca em classe para realizar observagdes.

precisa discutir com o professor os dados coletados,
no maximo, até duas semanas apos a coleta realizada.

deve fazer o registro imediato de suas observagdes
de aulas, sempre que elas tenham uma fungao diag-
noéstica.



39. No livro O coordenador pedagdgico e o atendimento a
diversidade, organizado por Almeida e Placco (2015),
encontram-se interessantes contribuicbes para uma re-
construgao critica da educagao escolar, que, orientada
pelo trabalho de coordenagao pedagdgica, leve em conta
a realidade multicultural e socialmente desigual, cami-
nhando no sentido de assegurar a todos os estudantes
aprendizagens significativas e construgéo de identidades
sadias. O artigo de André e Dias sobre a relagao do coor-
denador pedagogico com a formagao do professor para
a diversidade articula contribuicdes de diversos autores
e sintetiza-as numa proposta de método de formagao
apoiada “no pressuposto de que a finalidade do processo
de ensino- aprendizagem nao € a transmissao de conteu-
dos prontos, mas sim a formagéo de sujeitos autbnomos,
capazes de compreender a realidade que os cerca e agir
sobre ela.” Essa concepgao concretiza-se, segundo as
autoras, na metodologia da pesquisa que tem vantagens
Obvias na formagao dos professores, das quais, “uma
bastante evidente € a possibilidade de que o professor

(A) atribua maior valor a seu trabalho, reivindicando me-
Ihores salarios e melhores condigdes para exercé-lo”.

(B) consiga atualizar-se continuamente nos conteudos
que deve ministrar aos alunos”.

(C) substitua sua ideologia pelas conclusbes das pesqui-
sas que realizou”.

(D) queira retornar a universidade para aprimorar-se pro-
fissionalmente”.

(E) venha a reproduzir em sua sala de aula o mesmo tipo
de pratica vivenciada em seu processo de formagao”.

40. Heédio Silva Junior, in Bento (2011), considera que ja ha,
no Brasil, “0 reconhecimento legal do racismo contra
criangas negras e a nogao de intervencao preventiva”.
Ele argumenta que, nos ultimos anos, é crescente a pre-
ocupacao com formulagdes conceituais e normativas ca-
pazes de orientar a atuagédo de professores e gestores
no tratamento da diversidade étnico-racial na educacéao
infantil. No entanto, segundo o autor, essas formulagées
“geralmente baseiam-se em um equivoco conceitual que
minimiza, empobrece e esvazia o desempenho da edu-
cagao infantil, qual seja, a ideia de que se deve adotar um
posicionamento meramente reativo”. Apontando a “insu-
ficiéncia” de tal posicionamento, Silva Junior argumenta
que a propria Constituicao Federal e o ECA prescrevem
que a crianga deve ser colocada a salvo de toda “negli-
géncia, discriminagao, crueldade e opressao”, mas que a
educacao escolar pode fazer muito mais do que reprimir
a discriminagdo — ela pode e deve preparar criangas e
adultos para

(A) respeitarem, em situagdes publicas, as etnias infe-
riorizadas.

(B) promoverem reparagOes as pessoas vitimadas pela
discriminagao e pelo preconceito.

(C) prestigiarem manifestagbes culturais das diversas
raizes étnico-raciais brasileiras.

(D) valorizarem a diversidade étnico-racial e construirem
uma sociedade igualitaria.

(E) conhecerem primeiro sua propria origem étnico-racial
para poderem respeitar a dos outros.
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41. De acordo com Lacerda, Albres e Drago (2013), a criagao
de escolas de educagéo bilingue para surdos (EMEBS) e
de polos de atendimento inclusivo e bilingue no sistema
municipal de ensino, pelo Decreto n® 52.785/2011, tornou
necessaria também a criagdo de cargos e fungbes que
nao figuravam no quadro funcional do municipio, dentre
0os quais consta o de instrutor de Libras. “A SME/SP
indica que a fungao de instrutor de Libras sera preferencial-
mente destinada aos profissionais surdos, visto que eles
s@o modelo linguistico e de identidade surda, fomentam o
uso da Libras em todos os espagos da escola e, por cons-
tituirem-se como surdos e por suas trajetérias de vidas,
tém condigbes experienciais e linguisticas de contribuir,
de forma impar, para a construgdo de uma didatica bilin-
gue.” De acordo com a legislagao analisada pelas autoras,
“o instrutor surdo sera responsavel por realizar ativida-
des de formagao em Libras para a comunidade escolar,
incluindo ai os pais e familiares dos alunos surdos e ouvin-
tes das turmas em que ha alunos surdos incluidos. Deve
ter certificado de proficiéncia na lingua de sinais, sendo
dele exigida formagdo minima em nivel

(A) fundamental.
(B)
()
(D)
(E)

médio.
de especializagéo.
de mestrado.

E) superior.

Leia o texto para responder as questdes de numeros 42 e 43.

Numa primeira aproximagao e concretizagado do significa-
do amplo que nos sugere Sacristan (2000), propomos definir
o curriculo como “o projeto seletivo de cultura, cultural, social,
politica e administrativamente condicionado, que preenche a
atividade escolar e que se torna realidade dentro das condi-
¢Oes da escola tal como se acha configurada”. Este conceito
de curriculo, referencial para a ordenacao tedrica da proble-
matica correspondente, sugere-nos que existem trés grandes
grupos de problemas ou elementos em interagdo reciproca,
que sao os que definitivamente concretizam a realidade cur-
ricular como cultura escolar.

42. O primeiro grupo ao qual Sacristan (2000) se refere esta
relacionado a aprendizagem dos alunos nas instituiges
escolares, “organizada em fungdo de um projeto cultural
para a escola, para um nivel escolar ou modalidade”. Isso
significa que “o curriculo é, antes de tudo, uma selegao
de

(A)
(B)
(©)
(D)
(E)

ideologias”.
conteudos”.
praxis”.

D) habilidades”.

E) competéncias”.
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43.

44,

O segundo grupo ao qual Sacristan (2000) se refere esta
relacionado ao projeto cultural, que “(...) se realiza dentro
de condigbes politicas, administrativas e institucionais,
porque a escola € um campo institucional organizado
que proporciona uma série de regras que ordenam a
experiéncia que os alunos e os professores podem obter
participando nesse projeto. As condicdes o modelam e
sao fonte por si mesmas de um curriculo

(A) ideal ou abstrato”.

(B) oficial ou explicito”.

(C) paralelo ou oculto”.

(D) ideologico ou direcionado”.

(E) tradicional ou concreto”.

Moreira e Silva Junior (2017) colocam que “o conheci-
mento escolar presente no curriculo deve ser significativo
e relevante, para que os alunos por ele se interessem
e o apreendam. Questionar o conhecimento poderoso,
valorizar as experiéncias cotidianas e as vivéncias dos
alunos, assim como considerar as diversas culturas na
escola pode ajudar a introduzir novos discursos e novas
perspectivas em relagdo a sala de aula. Pode, talvez,
favorecer aos alunos conhecer e respeitar as diferen-
tes lutas travadas durante o processo de constituigdo
e produgdo desse conhecimento. Pode, ainda, desafiar
o discurso hegemodnico, tornando evidente que ndo ha
um conhecimento apenas, mas diversos discursos, pro-
feridos por diversas vozes que contribuem para essa
construgcao”. Segundo os autores, o curriculo capaz de
permitir que os estudantes atribuam um novo sentido ao
mundo, propondo e desenvolvendo novas agdes, poden-
do favorecer o surgimento de mais cidaddos engajados
no processo de construgao de uma nova sociedade, mais
justa e democratica, é aquele organizado com base no
conhecimento

(A) pluriversal.
(B) formal.
(C) pratico.
(D) tedrico.

(E) informal.

PMSE1902/001-CoordPedagdgico
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Leia o texto para responder as questdes de numeros 45 e 46.

Na obra Para uma teoria da avaliagdo no dominio das

aprendizagens, Fernandes (2008) examina duas das tradi¢cdes
que tém predominado na literatura referente a avaliagdo da
aprendizagem dos alunos: a francéfona e a anglo-saxodnica.
Sao perspectivas que diferem em varios aspectos, dentre os
quais, destaca-se o feedback.

45,

46.

Para os francéfonos, “o feedback € um elemento a con-
siderar sem que, no entanto, ocupe o lugar de desta-
que que lhe é atribuido pelos autores anglo-saxénicos”.
Os francéfonos sustentam que “a presenga do feedback
nao garante, por si s0, uma adequada orientagdo para as
aprendizagens e que estas sao influenciadas por outros
fatores importantes”. Entre esses fatores, o autor cita,
como exemplo, a natureza das tarefas e

(A) o grau de aceitagao destas por parte dos alunos.

(B) a importancia que a sociedade atribui a cada uma
delas.

(C) a interagdo entre os alunos no processo de apren-
dizagem.

(D) a flexibilidade dos horarios dedicados ao estudo dos
alunos.

(E) os processos de regulagao utilizados por professores
e alunos.

Quanto aos estudiosos anglo-saxdnicos, Fernandes
(2008) apoia-se em Sadler (1989, 1998) para afirmar que
“a avaliagao formativa é vista como um processo eminen-
temente pedagodgico, muito orientado e controlado pelos
professores, destinado a melhorar as aprendizagens dos
alunos”. Assim sendo, o feedback apresenta-se como
“um conceito central na visdo anglo-sax6nica de ava-
liagdo formativa, chegando mesmo a confundir-se com
esta”. Segundo tal perspectiva, por meio do feedback,
“os professores comunicam aos alunos o seu estado em
relacdo as aprendizagens e as orientagdes, que, supos-
tamente, os ajudarédo a

(A) permanecer estudando, mesmo quando desinteres-

sados pela disciplina”.

manter o status quo, isto é, a realidade em que estao
inseridos”.

ultrapassar eventuais dificuldades”.

aceitar, sem revolta, as notas baixas que porventura
obtiverem”.

reforgar as respostas esperadas pela escola”.



Leia o texto para responder as questdes de numeros 47 e 48.

No cotidiano escolar, o Coordenador Pedagogico (CP)
desempenha diversas fungdes, entre as quais a de mediar
e facilitar o trabalho que os professores realizam em sala de
aula, ajudando-os a identificarem as dificuldades apresenta-
das pelos alunos e como procederem quanto a avaliagéo de
suas aprendizagens. Com esse objetivo, Otavio, CP numa
unidade de ensino municipal, escolheu o texto O professor
e a avaliagdo em sala de aula (Gatti, 2003) para discutir a
prova como instrumento de avaliagdo. A escolha de Otavio se
justifica, pois a prova escrita ainda permanece como a mais
tradicional forma de avaliagao utilizada nas escolas.

47. E notdrio que muitos alunos manifestam ansiedade no
momento da prova, pois se sentem pressionados. Nesse
aspecto, o texto de Gatti (2003) é de grande valia, uma
vez que a autora orienta os professores no sentido de
ajudarem os alunos a superarem a tensdo emocional du-
rante as provas, empregando alguns meios, como: “tomar
conhecimento da prova toda para ter uma ideia geral de
seu conteudo, da extensao e do tipo de questdes, a fim de
programar seu tempo e as respostas que dara em primeiro
lugar etc.; responder as questdes que sabe bem e deixar
as mais problematicas para tratar com mais vagar depois;
nao se preocupar com a resposta perfeita, ideal, mas com

(A) a matéria assimilada durante as aulas.”
(B) o que pode fazer e mostrar.”

(C) aquilo que conseguiu memorizar.”

(D) a parte que pbéde estudar.”

(E) as questdes de maior relevancia.”

48. Outra orientagdo de grande valor que Gatti (2003) pro-
porciona aos professores, cujo objetivo consiste em ava-
liar para alavancar e acompanhar as aprendizagens de
seus alunos, é a de que é “produtivo oferecer aos alunos,
0 mais cedo possivel, os resultados de suas provas, com
comentarios, dando oportunidade para uma discussao
detalhada sobre por que a questado correta esta correta,
quais os principais problemas de compreensao sobre a
matéria foram encontrados entre os alunos, qual o racio-
cinio necessario a cada questéo”. Segundo a autora, com
esta medida, “suprem-se duvidas e lacunas de aprendi-
zagens anteriores e

(A) personalizam-se os resultados”.

(B) eliminam-se disputas entre os alunos”.

(C) deixa-se claro o que deve ser memorizado”.
(D) prepara-se o terreno para as que virao”.

(E) evitam-se reclamagoes a respeito das notas”.
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49. Em conformidade com as atribui¢des do cargo de co-
ordenador pedagdgico, a coordenadora Anita prop0s-
-se a orientar os professores com os quais trabalha, no
sentido de fazerem registros de suas praticas e, para
fundamentar tal proposta, tomou como referéncia a obra
de Mello, Barbosa e Faria (2017). As autoras argumen-
tam que a agado de documentar ndo acontece de modo
isolado, mas requer uma decisao coletiva, considerando
que, “sobre o documentado, é necessario um dialogo, é
necessario que o outro ou a outra possam compreender,
€ necessario estar disposto a

despir-se e a aceitar a critica”.

abandonar o projeto politico-pedagdgico se neces-
sario”.

elaborar planilhas para planejamento semanal’.

centrar-se nas impressdes prévias e nas intuicoes
pessoais”.

adotar modelos coletivos de registros”.

50. Staccioli (2013), na obra Diario do acolhimento na escola
da infancia, destaca que a crianga tem o direito de, na es-
cola, encontrar atitudes e ambientes acolhedores. Ele apre-
senta um meétodo de trabalho acolhedor a ser desenvolvido
na pré-escola e, nas orientagdes, indica a valorizagdo da
brincadeira, pois essa € capaz de mobilizar as criangas e de
leva-las a aprendizagens e relagdes. A brincadeira pode ser
vista sob o ponto de vista psicoldgico, pela otica pedagogica
e cultural. No contexto das brincadeiras, segundo Staccioli,
a tarefa do professor é de

(A) determinar os tipos de jogos e de brincadeiras que
as criancas deverao realizar.

direcionar todas as brincadeiras infantis, inclusive
as realizadas na hora do recreio.

(B)

utilizar apenas brinquedos e jogos educativos com
fins pedagodgicos, excluindo as brincadeiras de
faz de conta.

oferecer oportunidades para uma vasta gama de
mensagens e de provagoes.

excluir o brincar de natureza livre do seu plano
de ensino, porque & incompativel com o processo
educativo.
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51.

52.

53.

Tardos e Szanto-Feder, in Falk (2004), ressaltam a im-
portancia, durante o primeiro ano de vida, do movimento
autébnomo iniciado pela propria crianga. Para as autoras,
€ através da motricidade que se desenvolve uma ativi-
dade realmente autbnoma e continua, sendo um fator
fundamental na estruturagéo de uma personalidade com-
petente.

E correto afirmar que, para Tardos e Szanto-Feder, ha

(A) independéncia entre motricidade, desenvolvimento
cognitivo e social da crianga.

independéncia entre motricidade, desenvolvimento
cognitivo e afetivo-social da crianga.

uma relagéo entre motricidade e desenvolvimento inte-
lectual e afetivo da crianga.

uma relagéo apenas entre motricidade e desenvolvi-
mento fisico.

uma relagéo apenas entre motricidade e desenvolvi-
mento social.

Paulo Fochi (2015), na obra Afinal, o que os bebés
fazem no bergario?, apresenta o resultado de sua pes-
quisa, em uma escola de educagéao infantil do interior
do Rio Grande do Sul, cujos sujeitos foram os bebés e
sua professora. Para a realizagdo desse trabalho, ele
utilizou-se da fotografia para registrar o cotidiano dos
sujeitos pesquisados. Ele destaca que os bebés tém
uma enorme capacidade de realizar e empreender em
suas atividades. Fochi ressalta, ainda, que, em vez de
planejar a atividade para ser “aplicada” com os bebés,
seria interessante o planejamento de outros elementos:
o tempo, os espagos, os materiais, a organizagao

A) da comunidade escolar e a formagéo docente.

(A)
(B)
(©)
(D)
(E)

do grupo e o tipo de intervencgao.
das classes e a equipe de cuidadores infantis.

D) dos professores e das tarefas de limpeza.

E) da escola e o tipo de relagao com as familias.

De acordo com Barbosa (2008), a pedagogia de proje-
tos é tragada em grandes linhas, a saber: a definicdo do
problema; o planejamento do trabalho; a coleta, a orga-
nizagao e o registro das informacgdes; a avaliagao e a
comunicagao. Para a autora, a organizagao do trabalho
pedagogico por meio de projetos precisa partir de uma
situacdo, de um problema real, de uma interrogacgéo, de
uma questao que afete

(A) apenas os alunos, nas dimensdes cognitiva e motora.
(B) a gestao educacional.

(C) o grupo, tanto no ponto vista socioemocional quanto
cognitivo.

(D) apenas os professores, no ponto vista afetivo-social
e cognitivo.

(E) apenas as criangas, no ponto de vista socioemocional.
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54. Segundo Barbosa (2008), “para as criangas, a metodolo-

55.

56.

gia de projetos oferece o papel de protagonistas das suas
aprendizagens, de aprender em sala de aula, para além
dos conteudos, os diversos procedimentos de pesquisa,
organizacao e

manifestacao dos sentimentos”.
sociabilizagao”.

relacao interpessoal”.

apreciacgao das atividades realizadas”.

expressao dos conhecimentos”.

Ostetto (2017) apresenta a importancia dos registros na
educacao infantil, afirmando que, “para registrar, no coti-
diano vivido com um grupo de criangas, € necessario ob-
servar agoes, reagdes, interagdes, proposi¢des nao so das
criangas, mas também do préprio docente. E preciso ficar
atento as dindmicas do grupo, as implicagbes das relacdes
pedagadgicas, com um olhar aberto e sensivel, pois registrar
nao € uma técnica, tampouco pode ocorrer de forma auto-
matizada, como a espelhar o real”’. A autora destaca, ainda,
que as agdes de observar e documentar as experiéncias de
uma crianga ou de um grupo, de acordo com ideia de Pagni,
representam instrumentos imprescindiveis para o conheci-
mento das potencialidades e

A) da habilidade da coordenacgéo pedagdgica.

(A)
(B)
(€)
(D)
(E)

da transversalidade do curriculo escolar.
das competéncias das criangas e do grupo.

D) das capacidades do corpo docente.

E) da estruturagdo do curriculo.

Lendo o texto de Fujikawa (2012), é possivel verificar
que, devido a necessidade de se articular as distintas
instancias da gestéo, a escola dispde de variados regis-
tros que devem manter coeréncia com os principios de
seu projeto politico-pedagogico. A elaboracdo desses
registros permite objetivar as questdes que ocorrem nes-
sa realidade. Contudo, para a autora, “isso nédo signifi-
ca cristalizar as agdes, as atitudes, os comportamentos,
considerando-os imdveis, imutaveis ou determinados
porque jazem escritos. Implica, sim, considerar as pos-
sibilidades que o registro escrito apresenta no sentido de
revelacao da realidade capturada”. Desse modo, a elabo-

ragédo desses registros permite analisar também
(A) “oque se revela pela ocultagdo de dados na escrita”.

“a imagem que os profissionais construiram da prépria
profisséo”.

“as relagdes teoria-pratica envolvidas na formagao dos
professores”.

“o conhecimento sobre as relagbes educativas cons-
truidas no espacgo escolar”.

“a qualidade da escrita dos profissionais envolvidos”.



57. Orlando é candidato no concurso para selegéo de Coor-

58.

denador Pedagogico da SME-SP. Ao estudar o tema da
Educacao de Jovens e Adultos — EJA, recorreu ao ar-
tigo de Moura, in Silva e Pereira (2015). Nesse artigo,
verificou que “boa parte das propostas curriculares tem
sido incapaz de incorporar as necessidades diarias dos
sujeitos que constituem a escola. Tal fato tem afastado
cada vez mais os alunos do Ensino Fundamental regu-
lar, e estes, ao retornarem para a escola, inserem-se na
EJA”. Segundo o artigo, outro grupo que vem migrando
para a EJA sao os alunos da Educacao Inclusiva, pois,
a medida que atingem a idade limite de permanéncia na
modalidade do regular e, no desejo de darem continuida-
de aos estudos, passam a frequentar a EJA. “Mas, como
trabalhar esse grupo?” Este questionamento tem levado
professores e gestores a buscarem solugbes no intuito
de, sem discriminair,

(A) priorizarem os alunos mais fracos e egressos da
educacgao inclusiva.

(B) desenvolverem um trabalho pedagdgico, priorizando
0s mais idosos e egressos do Ensino Fundamental

regular.

cumprirem todo o programa proposto para o ano que
os alunos frequentam.

ajudarem os alunos na socializagao, adaptacao e assi-
milagdo dos conteddos da melhor forma possivel.

cuidarem sobretudo da socializacdo dos alunos, sem
se preocuparem em ensinar os conteudos.

Isaneide Domingues (2015) contribui significativamente
para a compreensao da coordenagao pedagogica e seu pa-
pel na formagao continuada dos profissionais que trabalham
na escola, a partir de pesquisa que, motivada pela sua pro-
pria atuagcdo como coordenadora pedagodgica na rede mu-
nicipal de ensino de Sao Paulo, deu voz, também, a quatro
outras coordenadoras desse municipio. Concordando com
Libaneo (2003), o qual cita, a autora afirma que cabe ao
coordenador pedagogico “a dificil tarefa de auxiliar o profes-
sor no desenvolvimento do trabalho pedagégico de modo a
contribuir com a melhoria da qualidade do ensino, construin-
do e administrando situagbes de aprendizagem adequadas
as necessidades educacionais dos alunos, por meio

(A) da reflexdo e da investigagao”.
(B) de orientagdes individualizadas aos professores”.

(C) de modulos de contetdos préprios as lacunas da
formagéo inicial”.

(D) da monitoria das aulas dos professores novatos”.

(E) de treinamentos especificos a pequenos grupos”.
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59. Mauricio, coordenador pedagogico de uma escola pu-

60.

blica municipal da capital paulista, tem se baseado em
obras de diversos autores para coordenar o processo de
desenvolvimento pessoal e profissional dos professores
no ambito da escola, em que atua. Entre essas obras,
consta a de Tardif (2002), em que o autor relaciona “sa-
beres docentes e formagéao profissional” e aponta “a ne-
cessidade de repensar” a “visao disciplinar e aplicacionis-
ta da formacgéo profissional”’. Segundo afirma Tardif, ele
procura mostrar como o conhecimento do trabalho dos
professores e o fato de levar em consideragao os seus
saberes cotidianos permite

(A) diagnosticar os professores mais experientes para
monitorarem os novatos, mesmo que esses tenham
titulagdo académica.

solicitar, a universidade, cursos de atualizacbes sob
medida para cobrir as defasagens detectadas na
atuacgao dos docentes.

responsabiliza-los, na dose certa, por resultados
colocados nas metas escolares e por investimentos
em sua propria formagao.

fazer intervengdes preventivas junto aos docentes
cujos saberes sdo limitados por diferentes razdes,
evitando erros didaticos graves.

renovar nossa concepgao nao s6 a respeito da
formacéo deles, mas também de suas identidades,
contribuicbes e papéis profissionais.

Anna A. S. de Oliveira e Jaima P. de Oliveira, in Oliveira;
Fonseca e Reis (2018), analisam que “ao falar de uma
escola inclusiva, ndo podemos perder de vista que esta-
mos nos referindo a um processo altamente complexo, uma
vez que exigira o abandono de um determinado paradigma
e seu quadro de concepgdes e assumir uma nova logica
em relagdo ao processo educativo”. Segundo as autoras,
“a escola € um ambiente formativo para todos — profes-
sores, escolares, gestores, servidores ou familiares —, e
a contemporaneidade nos coloca frente ao desafio de
repensar sua organizacao e estrutura atual”, com vistas a
“incluséo escolar”. “Nao é possivel fazer meros ajustes, mas
pensar em modificagdes substanciais na forma de ensinar,
considerando-se, certamente, que, para ensinar bem, sao
necessarias condigbes adequadas para que o professor
possa exercer uma didatica que rompa com a ideia padroni-
zada de aprendizagem e estabeleca, para tanto,

(A) adaptagbes curriculares de acordo com a capacidade

individual.”

unidades de instrugdo programada em suporte de
papel ou virtual.”

formas mais ousadas e diferenciadas de ensino.”

critérios de avaliagao exclusivos para alunos defi-
cientes ou superdotados.”

projetos de monitoria de estagiarios aos alunos
Publico-Alvo da Educagéo Especial (PAEE).”
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