PREFEITURA DE SOROCABA

ESTADO DE SAO PAULO

CONCURSO PUBLICO

014. PROVA OBJETIVA

PROFESSOR DE EDUCACAO BASICA II — MATEMATICA

+ Vocé recebeu sua folha de respostas e este caderno contendo 50 questdes objetivas.
+ Confira seus dados impressos na capa deste caderno e na folha de respostas.

+ Quando for permitido abrir o caderno, verifique se estd completo ou se apresenta imperfeigdes. Caso haja algum
problema, informe ao fiscal da sala.

+ Leia cuidadosamente todas as questGes e escolha a resposta que vocé considera correta.

+ Marque, na folha de respostas, com caneta de tinta preta, a letra correspondente a alternativa que vocé escolheu.
¢ A duracao da prova € de 3 horas e 30 minutos, ja incluido o tempo para o preenchimento da folha de respostas.
* S0 sera permitida a saida definitiva da sala e do prédio apds transcorridos 60 minutos do inicio da prova.

+ Deverdo permanecer em cada uma das salas de prova os 3 Ultimos candidatos, até que o Ultimo deles entregue sua
prova, assinando termo respectivo.

+ Ao sair, vocé entregara ao fiscal a folha de respostas e este caderno, podendo levar apenas o rascunho de gabarito,
localizado em sua carteira, para futura conferéncia.

* Até que vocé saia do prédio, todas as proibigGes e orientagbes continuam validas.

AGUARDE A ORDEM DO FISCAL PARA ABRIR ESTE CADERNO DE QUESTOES.
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CONHECIMENTOS GERAIS

LiNGuA PORTUGUESA

Leia a tira para responder as questdes de numeros 01 e 02.
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01. O termo “boa” sinaliza para o sentido de

A) valor questionavel.

)

B) importancia infima.

C) proporgao diminuta.
)
)

D) dimenséo consideravel.

(
(
(
(
(E

aglomeracgéao desprezivel.

02. Na frase da tira, o termo “que” esta empregado como

A) pronome, expressando sentido indefinido.

B) advérbio, expressando sentido de afirmagéo.

C) conjuncéo, expressando sentido de consequéncia.

D) preposigéo, expressando sentido de excec¢ao.

(A)
(B)
(©)
(D)
(E) adjetivo, expressando sentido de admiragao.

Leia o texto para responder as questdes de numeros 03 a 08.

Nenhum estudante vai perder o ano

Quando as aulas foram interrompidas por causa da
covid-19, as escolas de Nova York tiveram uma semana para
a formacao de professores e a elaboragdo das atividades a
serem desenvolvidas com os alunos, ao mesmo tempo em
que foi realizado um censo sobre a disponibilidade de equi-
pamentos e internet em casa para que se garantisse acesso
a todos.

Ap6s um més, na tradicional parada de uma semana na
primavera, enquanto os estudantes se dedicavam a ativida-
des voltadas ao desenho de projeto de vida, os educadores
desenharam um novo planejamento, baseado na experiéncia
inicial e em uma pesquisa realizada com os pais e estudantes.
As atividades escolares diarias foram reorganizadas, assim
como os critérios de avaliagdo, que se baseia nas tarefas
realizadas em casa, pontuadas ou nao, e avaliagdes criadas
pelos professores.

Nem tudo é perfeito: como todas as grandes redes, a de
Nova York é heterogénea. A terceira fase de mudancgas desse
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(Estela May, “Péssimas influéncias”. Folha de S.Paulo, 10.05.2020)

ano letivo que se encerra no fim de junho veio com o reco-
nhecimento de que muitos estudantes ndo tiveram acesso
a computadores e conectividade no tempo adequado e que
parte deles pode ter passado pelo trauma de perder entes
queridos ou ter tido sua saude mental abalada.

Foram alterados os critérios de avaliagdo. Nenhum estu-
dante sera reprovado e serao criadas trés faixas de classifi-
cagao, de acordo com a situagao de cada estudante, antes
e depois do “fechamento” das escolas. Sao eles “Atende aos
Padroes”, “Precisa de Melhoria” ou “Curso em Andamento”,
se for necessario tempo adicional para que o estudante con-
clua o curso.

A decisdo nao significa que “os alunos passardo sem
saber”. Para os alunos que nao progrediram o esperado
havera reforgo nas férias de veréo e ao longo do préximo ano
letivo, que se inicia em setembro.

Os americanos estdo no fim de seu ano letivo, ao con-
trario do Brasil, que esta na metade. O que sua experiéncia
nos ensina € que em meio a uma crise nosso foco deve ser
o de responder uma questdo: para quem a escola publica
trabalha?

(Alexandre Schneider, “Nenhum estudante vai perder o ano”.
Folha de S.Paulo, 07.05.2020. Adaptado)

03. As informagbes do texto permitem afirmar que as escolas
de Nova York

(A) mantiveram suas praticas docentes pela internet, igno-
rando os efeitos sociais da pandemia ali € no mundo.

(B)

decidiram abrandar os critérios de avaliagdo, uma vez
que a pandemia expds emocionalmente os alunos.

(C) demoraram para buscar novas estratégias de ensi-
no para seus alunos, pois eles se abalaram com a

pandemia.

sucumbiram a pandemia, o que impossibilitou que
acdes urgentes e vitais ao ensino pudessem ser
tomadas.

reorganizaram seus planejamentos, considerando-se
a situagdo vivida por seus alunos no contexto da
pandemia.
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04. A frase do 32 paragrafo — Nem tudo é perfeito: como

05.

06.

todas as grandes redes, a de Nova York é heterogénea.
—indica que

(A) a rede de ensino de Nova York, ao contrario das
demais grandes redes, driblou a pandemia.

(B) a avaliagéo no periodo de pandemia mostrou que a
rede de ensino de Nova York é€ melhor que as demais.

(C) a complexidade da rede de ensino de Nova York
impossibilitou avangar na educagéao tecnoldgica.

(D) acidade de Nova York diferencia-se das outras cida-
des, porque seu ensino visa a perfeigao.

(E) arede de ensino de Nova York esteve sujeita a pro-
blemas, decorrentes de sua complexidade.

Considere os trechos:

* ... 0s educadores desenharam um novo planejamento,
baseado na experiéncia inicial e em uma pesquisa rea-
lizada com os pais e estudantes. (22 paragrafo)

+ A terceira fase de mudangas desse ano letivo que se
encerra no fim de junho veio com o reconhecimento
de que muitos estudantes nao tiveram acesso a com-
putadores e conectividade... (32 paragrafo)

Os termos destacados significam, correta e respecti-
vamente:

(A) impuseram; suposigao.
(B) elaboraram; verificagao.
(C) retificaram; compensacéo.
(D) contestaram; aceitagao.

(E) absorveram; identificagao.

Sem alteragéo do sentido, o titulo do texto — Nenhum estu-
dante vai perder o ano — esta corretamente reescrito em:

(A) E certo que muitos alunos perderéo o ano.

(B) Quaisquer estudantes vao perder o ano.

(C) Estudante algum vai perder o ano.

(D) Nao é qualquer estudante que vai perder o ano.

(E) Certos alunos vao perder o ano.
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07. Considere as passagens do texto:

* Quando as aulas foram interrompidas por causa da
covid-19, as escolas de Nova York tiveram uma sema-
na para a formacgao de professores e a elaboracéo das
atividades... (12 paragrafo)

* Nem tudo é perfeito: como todas as grandes redes, a
de Nova York é heterogénea. (32 paragrafo)

+ Sd0 eles “Atende aos Padrbes”, “Precisa de Melho-
ria” ou “Curso em Andamento”, se for necessario tem-
po adicional para que o estudante conclua o curso.
(42 paragrafo)

Na articulagdo das informacdes textuais, as expressbes
destacadas estabelecem, correta e respectivamente, re-
lacdes de sentido de:

(A) tempo; conformidade; alternancia; causa.
(B) proporgao; causa; condigdo; comparagao.
(C) explicagao; comparacgao; adigao; causa.

(D) tempo; comparagao; condigao; finalidade.

(E) explicagdo; causa; alternancia; finalidade.

08. Assinale a alternativa em que a virgula € empregada para

separar um trecho explicativo.

(A) Quando as aulas foram interrompidas por causa
da covid-19, as escolas de Nova York tiveram uma
semana para a formacao de professores e a elabo-
ragdo das atividades... (12 paragrafo)

(B) Apds um més, na tradicional parada de uma semana
na primavera, enquanto os estudantes se dedica-
vam a atividades voltadas ao desenho de projeto de
vida... (22 paragrafo)

(C) As atividades escolares diarias foram reorganizadas,
assim como os critérios de avaliagdo, que se baseia
nas tarefas realizadas em casa, pontuadas ou nao, e
avaliagbes criadas pelos professores. (22 paragrafo)

(D) Nem tudo é perfeito: como todas as grandes redes, a
de Nova York é heterogénea. (32 paragrafo)

(E) Sao eles “Atende aos Padrdes”, “Precisa de Melho-
ria” ou “Curso em Andamento”, se for necessario
tempo adicional para que o estudante conclua o
curso. (42 paragrafo)



Leia o texto para responder as questdes de numeros 09 e 10.

Apesar dos sentimentos generalizados de interdepen-
déncia e das mensagens inspiracionais do tipo “estamos
todos juntos”, a verdade é que o atual choque sanitario e
econOmico muito mais para os

mais pobres de cada nagao e para as nagdes
mais pobres da comunidade global. A crise pode compro-
meter décadas de esforgos dos paises em desenvolvimento
para tirar as pessoas da miséria e deve intensificar a tendén-
cia desigualdade nos paises desenvolvidos, que vinha
crescendo desde a crise financeira de 2008. Quanto mais a
pandemia avancga, mais as disparidades vém tona.

(https://opiniao.estadao.com.br, 11.05.2020. Adaptado)

09. Em conformidade com a norma-padrao, as lacunas do
texto devem ser preenchidas, respectivamente, com:

(A) sera ... devastador ... cidaddos ...a ... a
(B) sera ... devastador ... cidaddos ... a ... a
(C) serao ... devastador ... cidadbes ... a ... a
(D) sera ... devastadores ... cidadbes ... a ... a

(E) serao ... devastadores ... cidadédos ... a ... a

10. A ultima frase do texto permite concluir que quanto mais
a pandemia avancga, mais as disparidades

(A) emergem.
(B) encantam.
(C) amenizam.
(D) confundem.

(E) desaparecem.

CoNHECIMENTOS PEDAGOGICOS E LEGISLACAO

11. O Art. 62, do Capitulo Il, da Constituicdo da Republica Fe-
derativa do Brasil (1988), estabelece os direitos sociais
que o pais reconhece e que sdo amparados por leis es-
pecificas. Segundo o referido artigo, sao direitos sociais,
entre outros, a educacao,

(A) asaude, a propriedade.

(B) a saude, a alimentacéo.

(C) a propriedade, o trabalho.

(D) a moradia, a licenga maternidade.
(

E) aassisténcia aos desamparados, a licenga maternidade.

12. O Art. 211 da Constituigdo da Republica Federativa do
Brasil (1988) estabelece que “A Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios organizardo em regime
de colaboracéo seus sistemas de ensino”. No § 22 des-
se artigo consta, conforme redacado dada pela Emenda
Constitucional n2 14, de 1996, que os Municipios atuaréo
prioritariamente no

(A) ensino médio e no ensino superior.

B) ensino médio e na educacao infantil.

D

)
)
C) ensino fundamental e no ensino médio.
) ensino fundamental e na educacgao infantil.
)

(
(
(
(

E) ensino fundamental e no ensino profissionalizante.

O Capitulo V da Lei n® 8.069/90, Estatuto da Crianga e do
Adolescente, trata do Direito a Profissionalizagdo e a Prote-
¢ao no Trabalho. Partindo dessa informacao, responda as
questdes de numeros 13 e 14.

13. Segundo o Art. 60 da referida Lei, “E proibido qualquer
trabalho a menores de quatorze anos de idade”. Contudo,
o0 artigo estabelece uma excegéo ao afirmar: salvo

A) na condigao de estagiario.

B) na condi¢ao de aprendiz.

D

(A)

(B)

(C) com autorizagao do juiz de menores.

(D) com autorizagdo expressa dos pais ou responsaveis.
(E)

E) sob a supervisdo direta de um adulto responsavel.

14. De acordo com o Art. 64 da citada lei, ao adolescente até
quatorze anos de idade é assegurado(a)

(A) bolsa familia.

B) ajuda de custo.

D) bolsa de aprendizagem.

)
)
C) auxilio alimentagéao.
)
E)

(
(
(
(

bolsa de qualificagao profissional.
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15. A Lei n2 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases

16.

17.

da Educagao Nacional, dispde no Art. 62 (Redagdo dada
pela Lei n2 12.796, de 2013) que “E dever dos pais ou
responsaveis efetuar a matricula das criangas na edu-
cagao basica”. Segundo esse mesmo artigo, cabe aos
pais ou responsaveis matricular na educagao basica as
criangas a partir dos

(A) 2 (dois) anos de idade.
(B) 3 (trés) anos de idade.
(C) 4 (quatro) anos de idade.
(D) 5 (cinco) anos de idade.

(E) 6 (seis) anos de idade.

O Art. 2° da Lei n? 13.146/2015, que institui a Lei Bra-
sileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia), dispde que: “Considera-se
pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sen-
sorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras,
pode obstruir sua participacéo plena e efetiva na socie-
dade em igualdade de condicdes com as demais pes
soas”. De acordo com o § 12 desse artigo, a avaliagédo da
deficiéncia, quando necessaria, sera

(A) biointelectossocial.
(B) biopsicoambiental.
(C) biopsicossocial.
(D) socioambiental.

(E) intelectossocial.

Ainda com referéncia a Lei n® 13.146/2015, que institui
a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), o Art. 27 dispbe
que “A educacgao constitui direito da pessoa com deficién-
cia, assegurados sistema educacional inclusivo em todos
os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma
a alcancgar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e
sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e

(A) faixa etéria”.

(B) aspiragbes pessoais”.

(C) expectativas familiares”.
(D) possibilidades econémicas”.

(E) necessidades de aprendizagem”.

PMS02001/014-PEB-II-Matemética

18. Jurema, aluna do curso de Pedagogia, fez prova da dis-

ciplina de Legislagdo Educacional Brasileira. Estudan-
do para essa prova, Jurema leu o documento “Politica
nacional de educagéo especial na perspectiva da edu-
cagao inclusiva” (Brasilia: MEC/SECADI, 2008) e nele
verificou que “A educagéao especial € uma modalidade de
ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modali-
dades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os servigos e recursos proprios desse aten-
dimento e orienta os alunos e seus professores quanto a
sua utilizagao nas

A) classes especiais”.

(A)
(B) escolas especiais”.

(C) instituigdes especializadas”.
(D) turmas comuns do ensino regular”.
(E)

E) turmas especiais do ensino regular”.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educa-
¢ao Basica sdo normatizagdes obrigatérias para a Educagao
Basica. O seu intuito é orientar o planejamento curricular das
escolas e dos sistemas de ensino. A partir dessa informacgao,
responda as questdes de numeros 19 e 20.

19.

20.

O Titulo VI da Resolugdo CNE/CEB n24/10, a qual define
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao
Basica, é dedicado a organizacao da Educacao Bésica.
No Art. 20 dessa Resolugdo consta que “O respeito aos
educandos e a seus tempos mentais, socioemocionais,
culturais e identitarios € um principio orientador de toda
a acgao educativa, sendo responsabilidade dos sistemas
a criagao de condigbes para que criangas, adolescentes,
jovens e adultos, com sua diversidade, tenham a oportu-
nidade de receber a formacao que corresponda

A) aidade prépria de percurso escolar”.

(A)
(B)
(©)
(D)
(E)

as exigéncias do mundo globalizado”.
as demandas do mercado de trabalho”.

D) as expectativas familiares do estudante”.

E) ao prosseguimento em estudos superiores”.

Quanto a avaliagédo da aprendizagem, é tema da Secao |
da referida Resolucdo. Assim, segundo o Art. 47, a ava-
liacdo da aprendizagem deve basear-se “na concepgao
de educagao que norteia a relagao professor-estudante-
-conhecimento-vida em movimento, devendo ser um ato
reflexo de reconstrugéo da pratica pedagdgica avaliativa,
premissa basica e fundamental para se questionar o edu-
car, transformando a mudanga em ato (...)", e comple-
menta afirmando que esse ato deve ser, acima de tudo,

A) amoroso.

(A)
(B) politico.
(C) dialogico.
(D) impositivo.
(E)

E) construtivo.



A direcdo da escola em que Thelma leciona promoveu uma
reunido com o corpo docente a fim de elaborarem a pro-
posta pedagogica da referida unidade escolar. Como ini-
cio dos trabalhos, foi lida e debatida a Resolugdo CNE/CP
n® 2/17, que institui e orienta a implantagdo da Base Nacio-
nal Comum Curricular, a ser respeitada, obrigatoriamente, ao
longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da
Educagao Basica. Do conteudo dessa Resolugao, dois arti-
gos foram destacados: o Art. 22 e o Art. 62.

Partindo dessa informagéo, responda as questdes de nume-
ros 21 e 22.

21,

22,

O primeiro artigo da Resolugdo CNE/CP n2 2/2017 que
chamou a atencdo dos professores foi o Art. 22, uma
vez que ele faz referéncia as aprendizagens essenciais
a serem trabalhadas ao longo da Educagéo Basica. De
acordo com esse artigo, “as aprendizagens essenciais
sdo definidas como conhecimentos, habilidades, atitu-
des, valores e a capacidade de os mobilizar, articular
e integrar (...)". Segundo a mesma Resolugéo, tal fato
expressa-se em

(A) competéncias.

(B) autonomia intelectual.
(C) curiosidade intelectual.
(D) conhecimentos praticos.

(E) imaginagéo e criatividade.

Por sua vez, o Art. 62 da Resolugdo CNE/CP n2 2/2017
dispde que “As propostas pedagdgicas das instituicoes
ou redes de ensino, para desenvolvimento dos curricu-
los de seus cursos, devem ser elaboradas e executadas
com efetiva participagdo de seus docentes, os quais
devem definir seus planos de trabalho coerentemente
com as respectivas propostas pedagogicas, nos termos
dos artigos 12 e 13 da LDB. Paragrafo Unico: As pro-
postas pedagogicas e os curriculos devem considerar
as multiplas dimensdes dos estudantes, visando ao seu
pleno desenvolvimento (...)”, e complementa afirman-
do que tém como perspectiva, sempre, a efetivagdo de
uma educagao

(A) integral.
(B) cidada.
(C) moral.

(D) académica.

(E) profissional.

23.

24,

25.

Fabricio, professor PEB Il em uma escola publica
municipal, inscreveu-se em um curso sobre Educacéo
em Direitos Humanos. Nele, tomou conhecimento do
documento “Diretrizes Nacionais para a Educagdo em
Direitos Humanos” (Resolugdo n2 1/2012, MEC/CNE)
o qual dispde, no Art. 6%, que “A Educagdo em Direitos
Humanos, de modo transversal, devera ser considerada
na construgao dos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP);
dos Regimentos Escolares; dos Planos de Desenvolvi-
mento Institucionais (PDI); dos Programas Pedagdgicos
de Curso (PPC) das Instituigdes de Educagao Superior;
dos materiais didaticos e pedagdgicos; do modelo de
ensino, pesquisa e extensao; de gestao (...)", e completa:
bem como dos diferentes processos de

(A) transformagoes culturais.

(B) ensino-aprendizagem.
(C) conscientizagao.

(D)
(E)

E

socializagao.

avaliagao.

Joelma inscreveu-se no concurso para PEB Il promovido
pela Prefeitura de Sorocaba. Ela esta ciente de que, se
aprovada, devera cumprir um periodo de Estagio Proba-
torio, pois, de acordo com o Art. 12 do Decreto Municipal
n2 22.120, de 28 de dezembro de 2015, “Estara em cum-
primento de Estagio Probatorio todo servidor nomeado
para cargo efetivo, pelo periodo de de
efetivo exercicio”.

Assinale a alternativa que completa, de forma correta, a
lacuna deixada no texto.

um) ano
dois) anos
trés) anos

quatro) anos

~ A~ o~ o~ o~

cinco) anos

Pedro, estudando a LDBEN, Lei n? 9.394/96, verificou, em
seu Art. 23, que “A educagdo basica podera organizar-se
em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia
regular de periodos de estudos, grupos nao-seriados, com
base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou
por forma diversa de organizagéo, sempre que o interes-
se do processo de aprendizagem assim o recomendar.
§ 12 A escola podera reclassificar os alunos, inclusive
quando se tratar de transferéncias entre estabelecimen-
tos situados no Pais e no exterior, tendo como base as
normas curriculares gerais”. Interessado em como ocor-
re a Operacionalizagdo da Avaliagao pela Escola para a
Classificacdo e Reclassificacdo dos Alunos nas Escolas
da Rede Municipal de Ensino de Sorocaba, consultou a
Deliberagdo CMESO n2 02/1999 e verificou que, na clas-
sificagdo e reclassificagdo do aluno, deve(m) prevalecer
(A) os aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

(B) os aspectos quantitativos sobre os qualitativos.
(C) o desempenho do aluno na prova escrita.

(D)
(E)

E

o desempenho do aluno na entrevista.

a idade cronolégica do aluno.
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26.

27.

No final do ano letivo, Jodo ficou surpreso com o resul-
tado final de avaliagdo de seu filho, aluno do 8% ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica do Sistema
Municipal de Ensino de Sorocaba. Segundo Jodo, seu
filho € um aluno dedicado, mas apresentou baixo desem-
penho em Matematica, embora apresentasse excelente
desempenho nas outras areas do conhecimento. Joao
procurou, entdo, saber o que ele poderia fazer para rever
o resultado final e soube que poderia recorrer dele com
apoio na Deliberagdo CMESO n2 01/2001, visto que seu
Art. 32 dispde que “A avaliagdo feita na escola, respeitado
o disposto no seu Regimento, levara em conta o desem-
penho global do aluno, no conjunto dos componentes
curriculares cursados durante o ano ou periodo letivo”,
complementando que a avaliagdo deve ser considerada
em seu carater

(A) diagndstico e somativo.
(B) diagndstico e formativo.
(C) formativo e cumulativo.
(D) somativo e cumulativo.

(E) formativo e somativo.

Carolina, aluna do 62 ano de uma escola do Sistema
Municipal de Ensino de Sorocaba, adoeceu e precisara
ficar acamada por algum tempo. Seus pais consultaram
a Deliberagdo CMESO n2 01/2007 (Homologada pela
Resolugdo SEDU/GS n¢ 23/2007), que dispde sobre o
atendimento a alunos cujo estado de saude recomende
atividades especiais de aprendizagem e avaliagao escolar,
e constataram: “Art.12 A presente deliberagdo contempla
quaisquer casos de alteragdes de saude que comprome-
tam a frequéncia de alunos as atividades escolares regula-
res ou que possam representar riscos a saude no contato
com os demais elementos da comunidade escolar”.

Em conformidade com o Art. 22 dessa Deliberagdo, a
quem cabera, a vista da documentagdo apresentada,
deferir ou indeferir o requerimento, indicando no despa-
cho, no caso do deferimento do processo, os procedi-
mentos pedagdgicos cabiveis e adequados a situagdo?

(A) Ao Conselho Municipal de Educacéo.
(B) Ao Conselho de Escola.

(C) Ao Conselho de Classe.

(D) A Diretoria de Ensino.

(E) A diregdo da escola.
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Sidney, originario do Estado da Bahia, precisou parar seus
estudos ao finalizar os anos iniciais do ensino fundamental.
Agora, havendo se mudado para o municipio de Sorocaba,
resolveu matricular-se em curso de Jovens e Adultos em
nivel correspondente aos quatro anos finais do ensino
fundamental.

Partindo dessa informagéo, responda as questdes de nume-
ros 28 e 29.

28.

29.

30.

De acordo com o Art. 7° da Deliberagdo CMESO
n2 02/2009, que Fixa normas para os cursos de Jovens
e Adultos em nivel do Ensino Fundamental e Médio da
Rede Municipal de Ensino de Sorocaba, qual é a idade
minima que Sidney devera ter para iniciar o nivel por ele
desejado?

(A) 14 (catorze) anos completos.
(B) 15 (quinze) anos completos.
(C) 16 (dezesseis) anos completos.
(D) 17 (dezessete) anos completos.

(E) 18 (dezoito) anos completos.

De acordo com o Art. 6° da citada Deliberagdo CMESO
n2 02/2009, os cursos correspondentes aos anos finais
do ensino fundamental, assim como os do ensino médio,
almejados por Sidney, devem ser organizados e desen-
volvidos por meio de

aulas flexiveis.

apostilas individuais.

método baseado em Paulo Freire.
video-aulas dinamicas e interativas.

projetos pedagogicos especificos.

A Lei Municipal n? 4.599, de 6 de setembro de 1994,
regulamentada pelo Decreto n® 16.383/2008, estabelece
0 quadro e o plano de carreira do quadro do magistério
publico municipal de Sorocaba e da outras providéncias.
De acordo com o Art. 28 dessa lei (Redagdo dada pela
Lei n® 8.119/2007), “A jornada de trabalho do pessoal
docente é constituida de horas-aulas e horas de traba-
Iho pedagdgico — HTP, nunca excedendo, em conjunto,
o limite de

(A) 20 (vinte) horas semanais.

(B) 24 (vinte e quatro) horas semanais.
(C) 30 (trinta) horas semanais.

(D) 40 (quarenta) horas semanais.

(E) 44 (quarenta e quatro) horas semanais.



CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

31. A professora Célia M. Carolino Pires (2000), em sua obra
Curriculos de Matematica: da organizagao linear a ideia de
rede, discute, entre outros temas, a Matematica Moderna,
um movimento de reforma do ensino da matematica. Analise
as quatro afirmagbes seguintes sobre essa reforma:

O Movimento da Matematica Moderna acabou se tra-
duzindo bem mais um jargdo impenetravel, por um
excesso de simbolismos, por austeras abstragdes do
que uma pedagogia ativa e aberta, como se pretendia.

. O Movimento da Matematica Moderna iniciou-se na

Franga em meados da década de 1990 com a fina-
lidade de colocar em pratica os estudos e pesquisas
sobre a Educagdo Matematica, enfatizando ainda
mais o cotidiano na sala de aula.

O Movimento da Matematica Moderna enfatiza a neces-
sidade de novas demandas no processo de ensino e
aprendizagem da matematica, destacando, por exem-
plo, a estatistica e as medidas, além da promocao da
interdisciplinaridade, tdo necessaria ao mundo moderno.

. O Movimento da Matematica Moderna propde um ensi-

no fundamentado em grandes estruturas e na teoria dos
conjuntos que organizam o conhecimento matematico
contemporaneo e enfatiza, por exemplo, as estruturas
algébricas e a topologia.

Em relacédo a esse movimento, na perspectiva da autora,
as duas afirmativas corretas sdo apenas

A) lell.
(B) lelll.
(C) lelV.
(D) lle .
(E) llelV.

32. A professora Célia M. Carolino Pires (2000), em sua obra
Curriculos de Matematica: da organizagéo linear a ideia
de rede, discute que sua proposta para a organizagao
dos curriculos de matematica e reestruturagéo das agdes
docentes, que ela denomina de rede,

(A)

pode trazer contribuicées no sentido de eliminar a arti-
ficialidade de algumas propostas interdisciplinares que
forcam conexdes para agrupar assuntos de diversas
disciplinas, parecendo mais uma camisa de for¢a do
que uma forma atraente de organizagao curricular.

€ uma metafora para indicar um desenho curricular
composto por uma pluralidade de pontos, ligados
entre si por uma pluralidade de caminhos, desde
que se privilegiem alguns dos pontos, subordinando
alguns em relagéo a outros, os pré-requisitos.

€ uma proposta que exige um planejamento bastante
estruturado, que deve permanecer estavel durante o
ano letivo, pois sem essa caracteristica as escolas po-
derdo nao atingir os objetivos indicados pelos documen-
tos curriculares prescritos.

€ uma metéafora para indicar uma proposta para o
curriculo de uma disciplina, desde que se estabeleca
anteriormente os pré-requisitos, sobretudo na mate-
matica, que sao fundamentais para ensinar e apren-
der conceitos e procedimentos matematicos.

€ uma metafora equivalente a ideia de uma corren-
te, cujos elos indicam os conteudos a serem ensina-
dos antes de outros e para avangar de um elo para o
seguinte € necessario constante avaliagao dos alunos,
sobretudo por meio de provas objetivas e de escalas
de atitudes.
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33. No livro Didatica da Matematica: reflexdes psicopeda-

gogicas, no capitulo escrito por Delia Lerner e Patricia
Sadovsky (In: Parra e Saiz, 1996) , ha uma discussao so-
bre o papel da numeragao falada na escrita dos numeros.
A esse respeito, essas pesquisadoras consideram que
criangas que escrevem convencionalmente qualquer nu-
mero de dois e trés algarismos podem apelar a corres-
pondéncia que existe com a forma oral quando se trata de
escrever milhares. Analise as seguintes afirmagdes sobre
essa questéo:

|. A associacao da escrita numérica com a escrita fala-
da, que muitas criangas fazem, causa muitas dificul-
dades para a aprendizagem da escrita de numeros e,
consequentemente, do sistema de numeracao.

Il. A numeragéo escrita € menos hermética que a
numeracgao falada porque nela existem os vestigios
das operacoes aritméticas envolvidas e porque ape-
sar de as poténcias da base 10 ndo serem explicita-
das, podem ser facilmente percebidas, ao contrario
da numeragao falada.

Ill. A coexisténcia de escritas convencionais e nao
convencionais pode estar presente em numeros de
mesma quantidade de algarismos: ha criangas que
escrevem 187 para cento e oitenta e sete, porém néo
generalizam essa modalidade as outras centenas,
registrando 80094 para oitocentos e noventa e quatro.

IV. H& muitas criangas que produzem algumas escritas
convencionais e outras ndo convencionais dentro da
mesma centena ou de uma mesma unidade de milhar:
804 (convencional), porém 80045 para oitocentos
e quarenta e cinco; 1006 para mil e seis, porém
1000324 para mil trezentos e vinte e quatro.

Segundo essas pesquisadoras, as duas afirmagdes
corretas sdo apenas

A) lell.
(B) lelll.
(C) lelV.
(D) llelll.
(E) lelV.
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34. No livro Didatica da Matematica: reflexdes psicopedago-

gicas, Cecilia Parra (1996) apresenta, no capitulo 7, qua-
tro hipéteses principais para justificar o calculo mental na
escola primaria (anos, iniciais do ensino fundamental). A
alternativa que contém duas dessas hipoteses é:

(A) as aprendizagens no terreno do calculo mental
influem na capacidade de resolver problemas; os
procedimentos de calculo mental devem ser esti-
mulados depois de os alunos terem um razoavel
dominio dos algoritmos convencionais das opera-
¢Oes, pois essas técnicas facilitam a obtengao dos
resultados mentalmente.

o trabalho de calculo mental deve ser acompanha-
do de um aumento progressivo do céalculo automéa-
tico ou mecénico; as aprendizagens no terreno do
calculo mental influem na capacidade de resolver
problemas.

(C) o calculo mental aumenta o conhecimento no cam-
po numeérico; os procedimentos de calculo mental
devem ser estimulados depois de os alunos terem
um razoavel dominio dos algoritmos convencio-
nais das operacgoes, pois essas técnicas facilitam
a obtengao dos resultados mentalmente.

(D) o trabalho de calculo mental habilita para uma
maneira de construgao de conhecimento que, a
nosso entender, favorece uma melhor relagao com
a matematica; memorizar os fatos fundamentais
(tabuadas) nao é importante, pois o fato de que os
alunos possam apelar para o calculo automatico
desencorajam o calculo mental.

o calculo mental aumenta o conhecimento no campo
numeérico; o calculo mental € um conteudo que deve
ser ensinado em determinado momento especifico
do ano letivo.



35.

36.

Keith Devlin (2004), professor de matematica da Univer-
sidade de Stanford, em seu livro, O gene da Matematica:
o talento para lidar com nimeros e a evolugao do pensa-
mento matematico, discute no capitulo 9 que as dificul-
dades que a maioria das pessoas tém com a matematica
podem ser superadas. Para isso, Devlin apresenta varios
exemplos praticos e de pesquisas sobre essas dificulda-
des. Ele cita, inclusive, uma pesquisa realizada no Brasil
que teve a participagdo da brasileira Terezinha Nunes,
professora e pesquisadora. Essa pesquisa mostra que

(A) professores dos anos iniciais do ensino fundamen-
tal tinham muitas dificuldades em ensinar calculos
para criangas e adolescentes que trabalhavam em
feiras livres.

adultos que ndo passaram por escolas formais conse-
guiam fazer calculos com muita facilidade por terem
desenvolvido o sentido numeérico, justamente por terem
vivenciado situa¢des que envolviam as operagdes nas
profissbes que exerciam.

adultos que tinham concluido o ensino fundamental
ndo conseguiam fazer calculos com muita facilidade
ainda que tivessem vivenciado essas situagdes que
envolviam as operagdes nas profissdes que exerce-
ram, possivelmente por ndo terem desenvolvido o
sentido numérico.

criangas e adolescentes, alunos do ensino funda-
mental, que trabalhavam em feiras livres e demons-
travam grande habilidade para lidar com nameros na
feira, encontravam muitas dificuldades na escola.

criangas e adolescentes, alunos do ensino fundamen-
tal, que trabalhavam em feiras livres e demonstravam
grande habilidade para lidar com numeros na feira,
nao encontravam muitas dificuldades para aprender
matematica na escola, justamente por terem esse
conhecimento pratico.

No livro Didatica da Matematica: reflexdes psicopedagogi-
cas, Guy Brousseau (In: Parra e Saiz, 1996), no capitulo
denominado Os diferentes papéis do professor, discute

(A) as devolugdes e institucionalizagbes que s&o as prin-
cipais intervengdes do professor sobre a dupla aluno-
-situagdo, destinadas a fazer funcionar as situagdes
adidaticas e as aprendizagens que elas provocam.

a engenharia didatica, uma vez que o professor a
elabora e a desenvolve de modo a interligar o plano
tedrico a experimentagdo, numa execugao que en-
volve desde o pensar das ideias iniciais até a pratica
educativa, que no caso do professor pesquisador,
sera quase sempre em sala de aula.

as quatro fases metodolégicas para ensinar: anali-
ses preliminares, concepgao e analise a priori das
situacbes didaticas, experimentagdo e a analise a
posteriori e validagao.

o contrato didatico, enfatizando a relevancia do con-
teudo e destacando a relagédo do aluno com o saber,
porém o professor intervindo de maneira bastante
compromissada.

dialética ferramenta-objeto, cuja validade da estraté-
gia de ensino favorece as condi¢des para o desenvol-
vimento de procedimentos de calculos das operagbes
a partir de conhecimentos que os alunos ja possuem.
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37.

38.

A Base Nacional Comum Curricular de Matematica do
Ensino Fundamental — BNCC — adota como unidades
tematicas:

(A) Numeros e Operacgdes; Espago e Forma; Grandezas
e Medidas; Tratamento da Informagéo.

(B) Numeros e Operacdes; Geometria; Medidas; Trata-
mento da Informacgao.

(C) Numeros; Algebra; Espago e Forma; Grandezas e
Medidas; Probabilidade e Estatistica.

(D) Numeros; Algebra; Geometria; Medidas; Probabili-
dade e Estatistica.

(E) Numeros; Algebra; Geometria; Grandezas e Medi-
das; Probabilidade e Estatistica.

Analise o conjunto de habilidades explicitadas para o
Ensino Fundamental pela BNCC de Matematica:

I. Analisar e identificar, em graficos divulgados pela
midia, os elementos que podem induzir, as vezes
propositadamente, erros de leitura, como escalas
inapropriadas, legendas n&o explicitadas correta-
mente, omissdo de informagdes importantes (fontes
e datas), entre outros.

Il. Selecionar razdes, de diferentes naturezas (fisica,
ética ou econémica), que justificam a realizagao de
pesquisas amostrais e nao censitarias, e reconhecer
que a selecdo da amostra pode ser feita de diferen-
tes maneiras (amostra casual simples, sistematica e
estratificada).

lll. Planejar e executar pesquisa amostral, selecionan-
do uma técnica de amostragem adequada, e escre-
ver relatério que contenha os graficos apropriados
para representar os conjuntos de dados, destacando
aspectos como as medidas de tendéncia central, a

amplitude e as conclusdes.

. Reconhecer, em experimentos aleatérios, eventos
independentes e dependentes, e calcular a probabili-
dade de sua ocorréncia, nos dois casos.

Dessas habilidades, as duas previstas para o 8% ano
Ensino Fundamental sdo apenas

A) lell.
(B) lelll.
(C) lelV.
(D) el
(E) lelV.
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39. Analise o seguinte conjunto de habilidades referentes a
equagao do 2° grau ou a nogao de fungao:

Compreender os processos de fatoragcao de expres-
sbes algébricas, com base em suas relagdes com
os produtos notaveis, para resolver e elaborar pro-
blemas que possam ser representados por equacoes
polinomiais do 22 grau.

. Resolver situagao-problema que pode ser resolvida por

equagdo do 22 grau, cujas raizes reais sejam obtidas
pela férmula Bhaskara, discutindo o significado dessas
raizes em confronto com a situagao proposta.

Resolver equagdes do 22 grau por meio de diferentes
processos, sobretudo pela formula de Bhaskara no
caso de equagdes completas.

. Compreender as fungdes como relagdes de depen-

déncia univoca entre duas variaveis e suas represen-
tagbes numérica, algeébrica e grafica e utilizar esse
conceito para analisar situagdes que envolvam rela-
¢des funcionais entre duas variaveis.

. Compreender as fungdes como uma relagao especial

entre dois conjuntos numéricos que associa cada ele-
mento de um conjunto a um unico elemento de outro
conjunto para resolver e elaborar problemas do coti-
diano e de outras areas do conhecimento.

Dessas habilidades, as que s&o indicadas pela BNCC
para o 92 ano do EF referentes a equagéo do 2° grau e
ao conceito de fungdo sdo, respectivamente,

A) lelV.
(B) leV.

(C) lle V.
(D) lle V.
(E) lle IV.
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40. Analise o conjunto de habilidades explicitadas pela
BNCC.

Reconhecer que, uma vez fixada uma unidade de
comprimento, existem segmentos de reta cujo com-
primento ndo é expresso por numero racional (como
as medidas de diagonais de um poligono e alturas de
um tridngulo, quando se toma a medida de cada lado
como unidade).

. Determinar o ponto médio de um segmento de reta

e a distancia entre dois pontos quaisquer, dadas as
coordenadas desses pontos no plano cartesiano,
sem o uso de férmulas, e utilizar esse conhecimento
para calcular, por exemplo, medidas de perimetros e
areas de figuras planas construidas no plano.

Resolver e elaborar problemas que envolvem o calcu-
lo de areas totais e de volumes de prismas, piramides
e corpos redondos em situagdes reais (como o calcu-
lo do gasto de material para revestimento ou pinturas
de objetos cujos formatos sejam composi¢cdes dos
solidos estudados), com ou sem apoio de tecnologias
digitais.

. Interpretar taxas e indices de natureza socioeconé-

mica (indice de desenvolvimento humano, taxas de
inflagdo, entre outros), investigando os processos de
calculo desses numeros, para analisar criticamente a
realidade e produzir argumentos.

Dessas habilidades s&o indicadas para o Ensino Funda-
mental apenas as habilidades

A) lell.
(B) lelll.
(C) lelV.
(D) llelll.
(E) llelV.



41.

42.

43.

A BNCC dos anos finais do EF indica os objetos de
conhecimento presentes na seguinte alternativa:

(A) relagbes métricas dos triangulos retangulos, sobre-
tudo o teorema de Pitagoras, incluindo verificagdes
experimentais, mas nao indica demonstragdes.

(B) relagdes de proporcionalidade envolvendo retas para-
lelas cortadas por tranversais (teorema de Tales), indi-

cando, inclusive, sua demonstragao.

transformagdes geométricas como simetrias de trans-
lacao, reflexao e rotacgdo, indicando inclusive a com-
posicao de duas ou mais dessas transformacoes.

semelhancga de tridngulos e de quadrilateros.

lugar geométrico: circunferéncia, elipse, mediatriz e
bissetriz.

Os Elementos foram escritos em torno de 300 aC. Os
Elementos estdo divididos em treze livros dos quais
0s seis primeiros sdo sobre a geometria elementar,
os trés seguintes sobre teoria dos numeros, o livro X
sobre incomensuraveis e os trés ultimos versam prin-
cipalmente sobre geometria no espaco. Essa impor-
tantissima obra foi escrita por

A) Apolbnio de Perga.

B) Aristoteles de Atenas.

(

(

(C) Arquimedes de Siracusa.
(D) Euclides de Alexandria.

(

)
)
D)
E) Tales de Mileto.

Segundo Carl B. Boyer (2010), em seu livro Histéria da
Matematica, o autor de Os Elementos indica uma lista
de cinco postulados e cinco nogbes comuns. Analise as
seguintes afirmacgdes:

1. Prolongar uma reta finita continuamente em uma linha
reta.

2. Descrever um circulo com qualquer centro e qualquer
raio.

3. A medida de um angulo inscrito num arco é igual a
metade da medida angular do arco interceptado do
mesmo circulo.

Que, se uma reta cortando duas retas faz os angulos in-
teriores de um mesmo lado menores que dois angulos
retos, as retas, se prolongadas indefinidamente, encon-
tram-se desse lado em que os angulos sdo menores
que dois angulos retos.

5. Um plano é perpendicular a outro plano se, e somen-
te se, existir uma reta contida em um deles que seja
ortogonal ao outro plano.

Segundo Boyer, dessas afirmagdes, sao postulados
apresentados nos Os elementos apenas
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44,

45.

Fiorentini e Lorenzato (2009), no livro Investigagdo em
Educagao Matematica: percursos teéricos e metodologi-
cos, fazem diversas consideragdes a respeito da Mate-
matica e Educagdo Matematica. Afirmam que

(A) o matematico e o educador matematico tendem a
conceber a matematica como um fim em si mesma
€ quando requeridos a atuar na formagao de profes-
sores, tendem a promover um ensino de conteudos
matematicos, necessarios pra o exercicio profissional.

o professor de matematica é chamado com frequéncia
de matematico, embora essa associagdo nem sempre
seja valida, pois suas praticas profissionais podem ser
muito distintas e ndo pertencer 8 mesma vertente epis-
temoldgica.

a educagao matematica nao deve ser considerada,
por enquanto, como um campo profissional, pois os
profissionais dessa area ainda estao construindo uma
identidade propria, embora seja um campo cientifico,
tendo em vista as pesquisas ja produzidas na area.

a educacédo matematica no Brasil surgiu no final da
década de 1990, na época em que foi criado o primei-
ro mestrado da area, fundada a Sociedade Brasileira
de Educagdo Matematica — SBEM e a elaboragao
dos Parametros Curriculares Nacionais, os PCN.

0s objetivos das investigacdes em educagdo mate-
matica estéo claramente definidos e faceis de serem
categorizados, tendo em vista que essa area tem
como finalidade aprimorar o processo de ensino e de
aprendizagem da matematica, contribuindo para a
formagao do cidadao.

Ubiratan D’Ambrésio (2006), em seu livro Educagdo Ma-
tematica: da teoria a pratica discute no quarto capitulo a
pesquisa em educagéo matematica e um novo papel para
o professor. Nessa discussao, apresenta as propostas de
Beatriz D’Ambrdsio sobre as caracteristicas desejadas
em um professor de matematica no século XXI. S&o elas:

(A) dominio do conteudo que vai ensinar; dominio de
conhecimentos didaticos e pedagogicos; dominio
de estratégias inovadoras para ensinar; dominio do
conhecimento sobre dificuldades dos estudantes.

conhecimentos para motivagéo dos alunos; conheci-
mentos do conteudo que vai ensinar; conhecimentos
pedagdgicos do conteudo; conhecimentos do curri-
culo prescrito.

conhecimentos de novas tecnologias, conhecimento
de metodologias ativas; conhecimentos do conteudo
que deve ensinar; conhecimentos para promover a
inter e transdisciplinaridade.

visdo inovadora para o ensino; visdao do papel social
do professor de matematica no curriculo; visdo de
novas demandas curriculares; visao do papel e da
finalidade da matematica no curriculo.

visdo do que vem a ser a matematica; visdo do que
constitui a atividade matematica; visdo do que cons-
titui a aprendizagem da matematica; visdo do que
constitui um ambiente propicio a aprendizagem da
matematica.
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46.

47.

Cecilia Parra (1996), no capitulo intitulado Calculo mental
na escola primaria, do livro Didatica da Matematica: refle-
xdes psicopedagodgicas, apresenta algumas reflexdes so-
bre as diferentes resolugbes dos alunos para problemas.
Ela discute um problema semelhante ao que se segue:

Paulo ganhou 7 figurinhas. Agora tem 53 figurinhas.
Quantas figurinhas ele tinha antes?

Analise as quatro resolugdes:

* Resolugao 1: A crianga reconhece de imediato que o
problema envolve uma subtragao (53 — 7) e obtém a
diferenga por meio de calculo mental ou escrito.

* Resolugéo 2: A crianga supde o problema como se fos-
se uma adigdo em que nao conhece uma das parcelas
e busca completar a sentenga ... + 7 = 53 (como se
fosse uma equacgdao), talvez por tentativa.

* Resolugéo 3: A crianca desconta 7 de 53, utilizando os
dedos como auxilio; € como se mentalmente retirasse
uma a uma as figurinhas que foram adicionadas para
encontrar a situagao inicial (abaixa um dedo e pensa
52, abaixa outro dedo e pensa 51, e assim por diante,
até baixar sete dedos).

* Resolugéo 4: A crianga desenha 53 tracinhos, apaga ou
risca 7 e faz a contagem dos restantes.

Analisando essas resolu¢des, segundo a perspectiva da
autora, € correto concluir que

(A) em uma prova o professor deve avaliar como correta
apenas a resolucao 1.

em uma prova o professor deve avaliar como corre-
tas apenas as resolugdes 1 e 2.

em uma prova o professor deve avaliar como corre-
tas apenas as resolugdes 1, 2 e 3.

as quatro criangas identificaram a subtragdo como a
operagao que resolve o problema.

a resolugao correta de um problema que, do ponto
de vista do professor € de subtragdo, ndo supde a
priori o dominio da subtragao por parte das criangas.

Nilson José Machado (2011), em um dos capitulos de
seu livro Matematica e lingua materna: analise de uma
impregnagao mutua, caracteriza o conhecimento geomé-
trico em quatro faces, ndo como as da Lua, que se suce-
dem linear e periodicamente, mas sim faces, como as de
um tetraedro, cada uma em contato com todas as outras,
configurando uma estrutura a partir da qual, de modo ale-
gorico, podem-se apreender ndo apenas o significado e
as fungdes do ensino de geometria, mas também a dina-
mica dos processos cognitivos em geral. Essas faces séo
assim denominadas por Machado, como

observacao,
pratica.

representacao, institucionalizagdo e

experimentacao, conceituagéo, aplicacado e demons-
tracéo.

percepcao, construcao, representagcao e concepgao.
percepgéo, desenho, raciocinio e institucionalizagao.

experimentagao, construgao, raciocinio e aplicagéao.
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48.

49.

Carl B. Boyer (2010) no capitulo 14, do livro Histéria da
Matematica, relata o problema a seguir, que inspirou mui-
tos matematicos:

Quantos pares de coelhos serdo produzidos num ano,
comegando com um so par, se em cada més cada par
gera um novo par que se torna produtivo a partir do
segundo més?

Esse problema célebre da origem a famosa “sequén-
cia de Fibonacci”. Boyer descreve essa sequéncia da
seguinte maneira:

(A) 2, 2, 4, 6, 10, 16, 28, 44, .., u onde,
u=u_,+u ,,nx3

® 1, 1 2 3, 5 8 13 21, .., u, onde,
un=un—1+un—2’ﬂ23

€)1, 1, 3 5 9 15 25 4, .., u onde,
u=u_,*tu ,,nz3

(D)1, 1, 2, 4, 8, 16, 32, 64, .., u, onde,
u=2u _.,nz3
n n-1

(E) 2, 2, 4, 8, 16, 32, 64, 128, .., u .. onde,
u,=2u _,,nz3

Carl B. Boyer (2010), no livro Histéria da Matematica, afir-
ma, no capitulo 10, que muitas obras de Arquimedes de
Siracusa se perderam. Por meio dos arabes soube-se,
por exemplo, que a familiar formula para area de um trian-
gulo em termos de seus lados, conhecida como férmula
de Heron, era conhecida por Arquimedes varios séculos
antes de Heron ter nascido. Se a, b e ¢ sdo as medidas
dos lados do triangulo e s é seu semiperimetro, a area k
do tridngulo é dada por:

(A)

k= s\/s(s —a)(s—b)(s—c)

k= s\/(s —a)(s—-b)(s-c)

k=4s(s—a)(s—b)(s—c)

k =2s,/(s—a)(s—b)(s—c)

k=2,/s(s—a)(s-b)(s-c)



50. Analise as afirmagdes seguintes sobre o ensino de
Matematica:

Na unidade tematica, grandezas e medidas, a ultili-
zacao de diversos instrumentos € necessaria para
a discussao dos significados e usos de termos como
algarismo duvidoso, algarismo significativo, arredon-
damento, intervalo de tolerancia. O aluno, ao discutir
esses conceitos, podera concluir que todas as medidas
sao inevitavelmente acompanhadas de erros, identifi-
cando uma dimensao da Matematica que € o trabalho
com a imprecisao, pois 0 que se mede nao € o valor
verdadeiro de uma grandeza, mas sim um valor mais
aproximado do qual, muitas vezes, se conhece a mar-
gem de erro.

. Além dos diferentes recursos didaticos e materiais,

como malhas quadriculadas, abacos, jogos, calcula-
doras, planilhas eletrénicas e softwares de geometria
dindmica, € importante incluir a histéria da Matematica
como recurso que pode despertar interesse e repre-
sentar um contexto significativo para aprender e ensi-
nar Matematica.

Para favorecer a abstragdo, € importante que os
alunos reelaborem os problemas propostos apoés
os terem resolvido. Por esse motivo, nas diversas
habilidades relativas a resolugdo de problemas,
consta também a elaboragéo de problemas. Assim,
pretende-se que os alunos formulem novos proble-
mas, baseando-se na reflexao e no questionamen-
to sobre o que ocorreria se alguma condigéo fosse
modificada ou se algum dado fosse acrescentado

ou retirado do problema proposto.

. Nas aulas de Matematica, na medida do possivel, é

recomendado que o professor apresente biografias
de matematicos, bem como os conceitos por eles
desenvolvidos, pois, assim, a historia da Matematica
podera levar o aluno a reconhecer que essa area do
conhecimento foi construida por grandes investigado-
res de diferentes regides do mundo.

Dessas afirmacgoes, as duas uUnicas apresentadas pela
BNCC - Matematica no Ensino Fundamental — anos

finais s&0
A) lell.
(B) lelll.
(C) lelV.
(D) llell.
(E) llelV.

15

PMS02001/014-PEB-II-Matemética



FUNDAGAO v

vunesp ¢



